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Kibris'in kuzeyinde LGBTI+ Kapsayiciligi Baglaminda Mifredat Bosluk Analizi

DERNEK HAKKINDA
Kuir Kibris Dernegi

Kuir Kibris, 2007 yilinda “Homofobiye Karsi inisiyatif’ olarak Kibris'in ku-
zeyindeki sodomi “yasalarini” degistirmek ve Lezbiyen, Gey, Biseksuel,
Trans ve interseks bireylerin hak ve ézgurlikleri konusunda farkindalik
yaratmak amaciyla yola ¢ikmis bir sivil toplum érgutudar. 2012 yilinda
ismimizi Kuir Kibris Dernegdi olarak degistirdik. Kuir Kibris, hi¢ kimsenin
milliyet, dil, din veya inang, engellilik, Irk, renk, etnik kdken, yas, cinsel
yoénelim, cinsiyet kimligi, cinsiyet ifadesi ve cinsiyet &zellikleri nedeniy-
le ayrimciliga maruz kalmadigi bir dinya hayal eder. Bu nedenle, Kuir
Kibris ¢esitliligi kucaklar ve feminist, anti-militarist, ekolojist ve veganist
degerleri benimser. Kuir Kibris, yerel ve uluslararasi érgutlerle isbirligi
icerisinde LGBTIi+'larin insan haklarina esit ve etkili erisimini saglamak
amaciyla hukuk, egitim, psikoloji, saglik gibi ¢esitli alanlarda ¢alismalar

yurttmektedir.

PROJE HAKKINDA

Gokkusagdi Projesi

Gokkusagi Projesi, Kibrish Sivil Toplum is Basinda VII Hibe Programi kap-
saminda Avrupa Birligi tarafindan finanse edilmekte ve Kuir Kibris Der-
negi tarafindan Nisan 2022'den Ekim 2024'e kadar uygulanmaktadir.

Proje, Kibris'in kuzeyindeki egitim ve sagdlik sektorlerinde LGBTI+ kapsa-
yiciiginin artirlmasini hedeflemektedir. Gékkusagi Projesi, ilgili paydas-
larin destegiyle LGBTi+'larin egitim ve saglik haklarinin giivence altina
alinmasini ve topluluk Uyelerinin bu haklara erisiminin garanti altina alin-
masini hedeflemektedir.

Proje kapsaminda planlanan faaliyetler arasinda, égretmenlerin ve
saglik caliganlarinin LGBTi+'lara yénelik tutum arastirmasi, okul mif-
redatlarinin bosluk analizi, uzmanlarla odak grup toplantilari, LGBTi+
kapsayiciligini iceren egitim modullernin gelistiriimesi, yuvarlak masa
tartismalari, LGBTIi+'lar icin kapasite gelistirme egitimleri, egitim ve
saglik sektorlerinde egitmenler, saglik ve egitim sektérlerinde egitimli
egitmenler tarafindan yurutulen egitimler, ilgili paydaslara savunuculuk
ziyaretleri, Gokkusag Fonu araciligiyla LGBTIi+ konularinda hak temelli
faaliyetlerin uygulanmasi icin kisi ve kuruluslara fon destedi, bilgilendirici
brosurler, reklam panolari, egitim ve saglik ile ilgili tanitim materyalleri ve
seminerler yer aliyor.

Proje ayrica, odak grup toplantilari, sosyallesme etkinlikleri, yerel ve
uluslararasi ag olusturma etkinlikleri ve tematik tartismalar gibi topluluk
olusturma faaliyetleri araciligiyla Kuir Kibris Dernegi'nin destekgilerinin
cesitliliginin artirlmasina katkida bulunmayr amacglamaktadir. Ayrica bu

proje kapsaminda Ucretsiz sosyal hizmet destegdi de veriimektedir.
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ONSOz

TUum dinyada ve ayni zamanda Kibris'in kuzeyinde, saglik, egitim, istihdam,
sosyal hizmet gibi alanlarda ve sosyal yasamda LGBTi+'lara yénelik ayrimcilik
ve dtekilestirme tutumlarinin siiregeldigi bilinmektedir. Bu tutumlar LGBTi+'la-
rin hem fiziksel hem de mental olarak etkilenmesine sebep olmakta, olumsuz
bircok sonu¢ dogurmaktadir. Bununla birlikte toplumda heteroseksizm ve ikili
cinsiyet sistemi toplum tarafindan norm olarak kabul edilmekte ve bu durum
hayatin her alaninda kendini géstermektedir.

Egitim ortamlarinda yasanan ayrimciliklar hem LGBTIi+'larin akademik basari-
larinin, buna baglh olarak gelecekteki hayatlarinin da olumsuz etkilenmesine se-
bep olmakta hem de egitimin hi¢cbir alaninda gérintr olmadiklari i¢in toplumun
farkindalidinin artmasina engel olmaktadir.

Egitimin toplumdaki ddénusturucu etkisini géz édnunde bulundurarak, égretim
programlarinin kapsayicilik derecesinin toplumun kapsayiciligina da yansiyo-
bilecegini sdylemek yanlis olmaz. Bu husus isiginda yazilan bu rapor, Kibris'in
kuzeyindeki ilkokul, ortaokul ve lise dlzeyindeki okullarda kullanilan ders kitap-
larini LGBTIi+ farkindaligi baglaminda analiz ederek, 6gretim programlarinin ne
derece kapsayici olduguna dair bilgi edinmeyi ve gelecekte yapilacak ¢alisma-
lar icin bir baslangic adimi olmayir amaglamaktadir.

Raporun gelecekteki ¢calismalara isik tutmasini, ilgili bakanlik, sivil toplum ér-
gutu, 6gretmenler, sendikalar ve aktivistlere bir baslangic adimi olmasini imit
eder, raporun hazirlanmasi asamasinda gerekli verilerin toplanmasina yardim-
ci olan ekibimize, raporun editérlik strecinde bize destek olan editdr ekibine,
profesyonel gérusleri ve onerileriyle raporumuza katkida bulunan Kuir Kibris
Dernegi'ne tesekkur ederiz.

Kuir Kibris Dernegdi adinq,
Uzm. Yasemin Taneri,
Uzm. Cagri Pekdz
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@ Giris

Heteronormativite, heterokseksuel egilimleri dogru kabul eden ve bunun disinda kalan tum egilimleri marji-
nallestiren bir normlar ¢coklugudur. Heteronormatif dizenin dayattigi normiar —iligkinin bir tarafinin erkek bir tarafi-
nin da kadin olmasi gerektiginden de &te, heteroseksuel iliskilerin bile belirli sinirlar cizilerek konumlandigi bir yapiya
sahiptir. (Ozkuralpli, 2016). Buna bagl olarak normal kabul ettigi iliskilenme bicimi icinde bile farkliliklari yok sayan
heteronormatif diizen; lezbiyen, gey, biseksiel, trans, interseks ve artilarin (LGBTI+) ayrimciliga maruz kalmasina
sebep olur. Son yillarda heteroseksizm ve ikili cinsiyet sistemi sorgulanmaya ve bu alanda ¢esitli calismalarin yapil-
masina baslanmasina ragmen, LGBTIi+'lar saglik, egitim, istihdam, sosyal hizmet gibi alanlarda ve ginlik yasam-
larinda bircok sorun yasamaya devam ettigi, LGBTIi+'lara yonellik siddet, ayrimcilik ve &tekilestirme tutumlarinin
sUregeldigi goruldr.

Amerika Birlesik Devletleri'nde yapilan bir arastirmada, LGBTi+'larin %29.8'inin hayatlarinin bir déneminde
cinsel yonelim ve/veya cinsiyet kimliklerine bagh ayrimciliga maruz kaldiklari ve ise alinmama veya isten kovulma
gibi sorunlarla karsilastiklari ortaya cikti, %20.8'i calistiklar yerde sézlu tacize, %35.6'si fiziksel tacize, %25.9'u cinsel
tacize ugradiklarini bildirdi. Bununla birlikte bu sorunlari yasayanlarin %50.3'0 cinsel yénelim ve cinsiyet kimliklerini
birlikte calistiklari kisilerden sakladiklarini ifade etti (Sears ve digerleri, 2021). Amerika Birlesik Devletleri'nde yapilan
bir baska arastirma ise egitim ortamlarinda da durumun farkl olmadigini gdsterir. 13 yasindan blyuk LGBTi+ geng-
lerin katildig! arastirmada; LGBTIi+ égrencilerin %59.1'i cinsel yéneliminden, %42.5'i cinsiyet ifadesinden, %37.4'U ise
cinsiyet kimliginden dolayi okulda guvende olmadiklarini ifade etti. Ayni arastirmada LGBTIi+ 6grencilerin %32.7'si
gecmis bir ay icerisinde en az bir giin, %43.7'si ise ge¢mis bir ay icerisinde en az dort gun guivende hissetmedigiicin
okula gitmedigini belirtti. Ayrica arastirmaya katilan égrencilerin %45.2'si tuvaletleri %43.7'si ise soyunma odalarini
guvende hissetmedikleri icin kullanmadiklarini bildirdi (Kosciw J. G., Clark, Truong, & Zongrone, 2020).

Avrupa Birligi Temel Haklar Ajansi'nin (FRA) yaptigi bir arastirmada (2020), LGBTi+'larin is, barinma, sag-
Ik, editim, sosyal hizmet alanlarinda ve sosyal hayatlarinda yasadiklart ayrimciliklar raporlandi. 28 Avrupa Birligi
(AB) Ulkesinden katiimcilarin oldugu arastirmanin sonuclarina gére, katiimcilarin %38'i LGBTI+ olduklarindan do-
layr ayrimciliga ugradiklarini ifade ettiler. is yerinde ayrimciliga ugrayan LGBTi+'larin genel orani %21, is ararken
ayrimciliga ugrayanlarin genel orani %10'dur. Translar ve interseksler ézelinde incelendigi zaman bu oran yaklasik
iki katina ¢ikar. Katimcilarin %26's1 ayrimcllik, siddet veya asagilamaya maruz kalmamak icin agiimadiklarini ifade
etti. Arastirmaya katilan LGBTIi+'larin %70'i fiziksel saldirlya, %29'u hem fiziksel hem cinsel saldiriya ugradiklarini
ifade etti, cinsel ve fiziksel saldiri oraninin en yuksek oldugu AB uUlkesinin ise Kibris Cumhuriyeti oldugu tespit edildi
(%53). Saglik, sosyal hizmetler, barinma, egitim alanlarinda genel ayrimcilik orani %37 iken, bu oran translar icin
%55, interseksler icin %59 olarak géraldu.

Avrupa cografyasinda gergeklestirilen egitim alanina odaklanan arastirmalar incelendiginde ise; Arnavutluk,
Bulgaristan ve Karadag'da LGBTIi+ égrencilerin siddet ve akran zorbaligindan kacinmak icin okullarda cinsel yé-
nelim ve kimliklerini saklamak zorunda kaldiklari (Aerts, Houtte, Dewaele, Cox, & Vincke, 2012; Cavaria, 2013; The
Danish Institute for Human Rights, 2009); Hollanda, Bulgaristan ve Polonya'da yapilan arastirmalarda ise LGBTi+
6grencilerin heteroseksuel akranlarina kiyasla 2 kattan daha fazla intihar etmeyi disindigu veya tesebbus ettidi
gibi egitim ortamlarinda LGBTIi+ ayrimciligini gdsteren bulgulara rastlamak mimkindiir (Council of Europe, 2018).

Kuir Kibris Dernegi'nin Birlikte Daha Guclu Projesi kapsaminda yayinladigi LGBTIi+'larin istihdama Erisimi
ve Emek Piyasasi Deneyimleri Raporu (2021), Kibris'in kuzeyindeki durum hakkinda olduk¢a énemli veriler sunar.
Arastirmaya dahil olan katiimcilarin %47'si meslek secimi yaparken ayrimciliga ugramayacaklarini dasundukleri
alanlara yéneldiklerini belirtirken, bircok katilimci kendilerini korumak veya saklamak amaciyla herhangi bir meslek
alanina yénelmek yerine &zel beceri gerektiren, sanatla baglantill veya musteri ile temas gerektirmeyen, bagimsiz
calisabilecekleriisleri tercih ettiklerini ifade etti. is basvurusunda bulunanlarin %46.5'i is arama sireclerinde LGBTIi+
kimliklerini tamamen sakldiklarini, %26.3'U ise bu surecgte kimliklerinden 6turd ayrimciliga maruz kaldiklarini ifade
etti.
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Ayni raporun egitim alani ile ilgili sonuglarina bakildigr zaman katiimcilarin cinsel yénelim ve cinsiyet kim-
liklerinden kaynaklanan olumsuz deneyimler yasadiklari géruldu. Katilimcilar, okul dénemlerinde égretmen ve ar-
kadaslarindan fobik siddet gérdugu icin okulu birakma, escinsel oldugu icin aile tarafindan okuldan alinma, giyim
kusam ve davranislara yonelik heteronormatif dayatmalara maruz kalma, sézlIy, fiziksel veya cinsel tacize ugrama,
arkadasglar tarafindan lakap takilmasi, 6gretmenin aileyi cocugun “farkll” olduguna dair uyarmasi ve okul yéne-
timlerinin siddet ve tacizi engellememesi gibi deneyimler yasadiklarini, bu sebeple is hayatinda istedikleri alanlara
yénelemediklerini ifade eder.

LGBT'lerin Universite hayatlarinda daha az ayrimcilik, siddet ve fobik davranisa maruz kaldigini gésteren
calismalar olsa da (Cavdar & Cok, 2016), ortaokul ve lise dénemlerinde okullarda yeniden Uretilen heteronormatif
veya heteroseksist egitim, LGBTI+'larin okul ortamlarinda zorbali§a maruz kalmalarina neden olur (Apostolidou,
2020; Greytak, Kosciw, & Diaz, 2009; Kosciw, Bartkiewicz, & Greytak, 2012; Kosciw J. G., Greytak, Zongrone, Clark, &
Truong, 2018). Bu saldirilar, okullari LGBTi+ dégrenciler icin guvenli yerler oimaktan ¢ikarmakta ve akademik anlam-
da da egitim hayatindan kismen veya tamamen ¢ekilmelerine neden olur. Okul ortamindaki cinsiyet kimligi, cinsel
ydnelime ve cinsiyet ifadesine dayali zorbaligin dusuk akademik basari ve okulu birakmaiile iligkisi saptandi (Kosciw
J. G, Greytak, Zongrone, Clark, & Truong, 2018). Bu sorunlarin trans égrencilerde ¢ok daha ciddi boyutlarda oldugu,
neredeyse yariya yakinin devamsizlik yapmak zorunda kaldigi ve Universiteye gitme isteklerinin daha az oldugu da
ortaya ¢ikti (Greytak, Kosciw, & Diaz, 2009).

Tum bu sonuclar bize is yerlerinde, saglk kurumlarinda, egitim kurumlarinda ve daha bir¢ok alanda LGB-
Ti+'lar icin glvenli alanlar yaratimadigini, giivenli alanlar yaratabilmek icin gerekli farkindalik diizeyinin hentiiz ye-
terli olmadigini ve ayrimciligin ciddi boyutlarda oldugunu gdsterir. Gerek bu durumun Ustesinden gelerek LGBTI+
ogrenciler icin daha kapsayici bir egitim sunabilmek, gerekse ilerde yapilacak mifredat ve program degisiklikleriile
sosyal alanlarda LGBTIi+'lar icin glvenli ortamlar yaratabilmek icin egitim elzem bir mefhum olarak karsimiza ¢ikar.
Bu kapsamda egitim, sadece sosyal adaleti saglamak icin dedil; ilgili deneyimlerin temsilini ve egitim ortamlarinda-
ki varligini saglamak icin heteronormatif séylemin énine gecilmelidir (Sumara & Davis, 1999). Egitimin bu énemin-

den dolayi, raporun devaminda LGBTi+ 6drenciler odaginda glvenli ve glvensiz okul ortamlari ve etkilerini sunar.

1.1 Giivensiz Okul Ortamlarinin LGBTi+'lar Uzerindeki Etkisi

LGBTIi+'lar egitim surecleri boyunca diger alanlarda oldugu gibi bircok sorunla karsilasir. LGBTi+ égrenci-
ler Kimlik olusumunun ilk yillari olan okul éncesi ve ilkokul déneminde ilk kez aileden ayrilarak okul ortami ve farkli
sosyal baglamlara uyum saglama surecinde, ortaokul ve lisede ise ergenlik ve kimligin olusmasi sureclerinde he-
teronormatif dayatmalara maruz kalir ve okul, akran, aile destegdinin eksik olmasi yasanan sorunlarin blyumesine
sebebiyet verir.

Bahsedilen bu heteronormatif dayatmalar ise egitim ortaminda ¢esitli siddet tarleri, ayrimcilik ve akran zor-
baligi olarak LGBTi+ 6grencilerin karsisina ¢ikar. Gey, Lezbiyen ve Heteroseksuel Egitim AJdi'nin (GLSEN) 2019 yi-
linda yayinladigi rapora gére, arastirmaya katilan LGBTIi+ égrencilerin %81'i sézel siddete, %34.2'si fiziksel siddete
ugradigini buna ragmen, LGBTI+ kapsayici mifredata sahip okullarda égrenim gdren dédrencilerin kendilerini daha
glvende hissettikleri tespit edildi (Kosciw J. G., Clark, Truong, & Zongrone, 2020). GLSEN'in 2021 yilinda yayinladigi
raporda ise sdzel siddetin orani %76.1, fiziksel siddet oraniise %31.2 olarak tespit edildi. Bu rapor LGBTIi+ égrenciler
icin ayrimciligin sadece fiziksel alanlar ile kisith olmadigini géstermesi acisindan énemlidir. Raporda ¢evrimigi egiti-
me katilan LGBTIi+ dgrencilerin %36.6'sinin cinsel yénelimden dolayi, %30.3'Uniin cinsiyet ve %31.8'inin ise cinsiyet
ifadesinden dolayi zorbaliga ugradigini ortaya koyar (Kosciw, Clark, & Menard, 2022).

Alanyazinda bahsi gecen cesitli siddet tarlerinin, ayrimciligin ve akran zorbaliginin ise LGBTi+ égrencilerin
akademik hayatlarini olumsuz yénde etkiledigi ve bu kétl deneyimlerin dusuk akademik basari ve okulu birakmaiile
iliskili oldugunu gosteren bulgulara rastlamak mumkun (Kosciw ve arkadaslari, 2012; Greytak ve arkadaslari, 2009;
Fisher ve arkadaslari 2008; Grossman ve D'Augelli 2006). Bununla birlikte zorbaligin depresyon, kaygi gibi olumsuz
sonuglara sebep oldugu (Hawker & Boulton, 2000), psikosomatik problemleri tetikleyebilecegi (Gini & Pozzoli, 2009)
ve yasam doyumu Uzerinde olumsuz etkiye sahip oldugu bilinir (Toomey ve digerleri, 2013). Bu baglamda hete-
ronormatif dayatmalar sebebiyle toplumsal normlarin disinda birakilan ve marjinallestiriien LGBTIi+'larin kendini
heteroseksuel olarak tanimlayanlardan daha buyuk sorunlar yasadigi sdylenebilir.
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Okul ortamlarinda yasanan olumsuz deneyimlerin LGBTi+'lar Uzerindeki etkisini arastiran bircok calismada,
LGBTIi+ 6grencilerin heteroseksiiel dgrencilere gdére akran zorbaligi yasama (Council of Europe, 2018), cinsel yo-
nelim veya cinsiyet kimligine bagdli ayrimcilik ve siddete maruz kalma ihtimallerinin cok daha yuksek oldugu (Colvin
ve digerleri, 2019; Hatchel ve digerleri, 2019), dislayici okul ortamlarinin LGBTIi+ &grencilerin kendilerini marjinal-
lestiriimis hissetmesine ve motivasyonlarinin digsmesine sebep oldugu ve buna bagli olarak akademik basarisizlik,
okul birakma, kronik stres, madde kullanimi, anksiyete, depresyon (Wimberly, 2015; Steck & Perry, 2018; Colvin
ve digerleri, 2019) gibi olumsuz deneyimlerin ve dusuk istek ve dusuk egitim duzeyine sahip olma gibi egitimsel
dislanma yasama olasiliginin daha ytuksek oldugu goérulur (Kosciw, Greytak, Giga, Villenas, & Danischewski, 2016).

Bu baglamda kapsayiciligin olmadidi glivensiz okul ortamlarindaki LGBTIi+ &grencilerin gerek fiziksel gerek-
se cevrimici egitim alanlarinda ayrimciliga ugradiklari ve bu alanlarda bulunmaktan kagindiklari; bu sebeple cesitli
egitim faaliyetlerinden -kimi zaman ise egitimin tidmcinden-faydalanamadiklari ve karsilastiklari ayrimci eylemler

sonucunda ¢esitli psikolojik ve fiziksel rahatsizliklara maruz kaldiklar agik¢a goruldr.

1.2 Guvenli Okul Ortamlari ve Kapsayici Egitim

Kapsayici egitim, egitimde herkese esit firsatlar sunulmasi olarak tanimlanir (UNESCO, 2020). UNESCO'nun
savundugu Uzere, kapsayicl bir egitim icin farklik gézetmeksizin tim égrencilerin ihtiyaclar géz énunde bulundu-
rularak, egitim hakkini esit sekilde sunan bir egitim sisteminin olusturulmasi gerekir. Ayrica bu tanim hi¢bir 6grenci-
nin sosyal statusuy, fiziksel farkhliklari, cinsel yonelimi, etnik kékeni, dili, dini, ulusu, ekonomik durumu ve yetilerinden
dolayi egitim sistemi icerisinde ayrimciliga maruz birakilamayacadini dile getirir.

Anilan tanim dahilinde dizenlenen LGBTI+ kapsayici ve pozitif bir okul ikliminin akademik basari, Gretkenlik
ve sosyal-duygusal iyilik haline olumlu bir etkisi oldugu bilinmektedir (GLSEN, ASCA, ACSSW, & SSWAA., 2019).
Ryan ve arkadaslarina gére (2010), LGBTi+'larin kendilerini kegfetme ve agiima sureglerinde aile ve akranlarin-
dan destek gérmeleri psikolojik saglklarini olumlu yénde etkilemekte ve zorbaligin depresyon, madde bagimliligi,
intihar distincesi ve girisimi gibi olumsuz etkilerine karsi koruyucu bir faktér gérevi gérulir. LGBTIi+ kapsayici ve
koruyucu politikalara sahip okullarda, édrencilerin kendilerini daha glvende ve okula ait hissettidi, akademik ba-
sarilarinin arttigi ve cinsel yénelim veya cinsiyet kimligine bagl zorbalgin azaldigi géruldu (Day, Fish, Grossman, &
Russell, 2020).

LGBTIi+'larin, okul caglarinda yasadigi olumsuz deneyimler, arastirmacilari bu sorunlari tanimlamaya, gu-
venli ve kapsayici okullar yaratmak icin birtakim stratejiler gelistirmeye iter. Buna amag dogrultusunda yapilan
arastirmalar neticesinde; LGBTIi+ kapsayici bir okul ortami yaratmak icin ayrimcilik ve zorbalik karsiti politikalar
Uretmenin, égretmenlerin ve okul calisanlarinin farkindaligini artirici calismalar yapmanin, LGBTIi+ kapsayici muf-
redatlar gelistirmenin, farkindalik artirict kampanyalar diizenlemenin, LGBTIi+'lar icin sosyal destek mekanizmalari
yaratmanin, ve son olarak okul kultipleri kurmanin LGBTIi+ kapsayici ve pozitif bir okul iklimi yaratmak icin etkili
stratejiler oldugu ortaya cikti (McGarry, 2013; Snapp ve digerleri, 2015; GLSEN, 2016; Steck & Perry, 2017; Cardinal,
2021).

Gectigimiz 10 yil icerisinde yapilan arastirmalar, bu stratejilerden biri olan LGBTIi+ kapsayici mifredatla-
rin guvenli ve adil 6grenme ortamlari yaratma agisindan yuksek bir potansiyele sahip oldugunu gdstermistir. Bu
arastirmalara gére, kapsayict mifredata sahip okullarda bulunan LGBTIi+ égrenciler daha giivende hissettiklerini,
daha az fobik sdylem ve siddete maruz kaldiklarini ve akranlarinin daha kabullenici olduklarini belirtmislerdir (Rus-
sell ve digerleri, 2006; Russell ve digerleri, 2010; GLSEN, 2012; Kosciw ve digerleri, 2012; Snapp ve digerleri, 2015;
Cardinal 2021). Bu sonuglar; gerek LGBTi+ égrenciler icin ayrimciliktan uzak, kapsayici ve pozitif bir egitim olustur-
mak; gerekse LGBTI+ gérunurligunu arttinp farkindalik yaratmak icin egitim mifredati ve egitim programliarinin
onemini gosterir.
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1.3 Calismanin Kapsami ve Onemi

Temel Egitim Program Gelistirme Projesi (TEPGP) kapsaminda gelistirilen, Egitim Bakanligi ile Talim ve
Terbiye Dairesi tarafindan onaylanan &gretim programlarinin ara disiplinleri incelendiginde, “bdtinlestirme” ve
‘kapsayici” kavramlarinin kullanildigr gérular. Mevcut dgretim programlarinda buttnlestirme, “her birey icin birey-
sel farkiihklarr ne olursa olsun, sosyal, kultdrel, egitimsel, yasamsal etkinlik ve firsatlardan tum toplum dyelerinin
esit dizeyde yararlanmasini 6ngdren bir tist kavram” olarak tanimlar; bununla birlikte toplumla butunlestiriimenin
farklihklari anlama, uyum saglama, egitim ve topluma daha fazla katihm, kapsayici degisim ve degisikliklere sebep
olabileceginden bahseder. Program dahilindeki bu genis tanima ragmen bahse konu tanimlamalar yalnizca &zel
gereksinimli bireyler icin yapilir. Buradan da anlasilacadi tzere, Kibris'in kuzey kesiminde kullaniimak icin tasarla-
nan egitim programlarinda kapsayicilik kavraminin genis bir sekilde yansiltimadigi; UNESCO’nun tanimlamis oldu-
gu cesitlilik 6gelerinin tamamini kapsamadigr gérulur.

Gerek bir dnceki bélimde incelenen giivensiz ve LGBTI+ ayrimciliginin oldugu okullar ve bu okullarin LGBTi+
ogrencilerin akademik basari, Uretkenlik ve sosyal-duygusal iyilik hali Gzerindeki etkisi; gerekse énceki bdlimde
inceledigimiz givenli ve LGBTIi+ kapsayici okullar ve anilan kavramlar tzerinde olumlu etkileri tahlil edildiginde,
mufredat dahilinde okullarda kullanilan ders kitaplarinin ¢esitlilik ve cesitlilige iliskin kapsayiciliginin dnemi géruldr.
Bahsi gecen énem dahilinde bu ¢calismanin temel odagi, Kibris'in kuzeyindeki okullarda kullanilan ders kitapla-
rint LGBTIi+ kapsayiciligi acisindan analiz eder. LGBTIi+'larin egitim hayatlarinda yasadiklari sorunlar ve etkileri
96z énunde bulunduruldugunda, kapsayici mufredatlar gelistirmenin elzem oldugu gérulur. Kapsayici mufredatlar,
toplumun farkindaligini ve LGBTIi+'larin gérinirligani artiracadi gibi ayni zamanda LGBTIi+larin kendilerini okula
ait hissetmesi, zorbalik ve siddetin azalmasi, akademik basarinin yukselmesi ve buna bagli olarak istihdam alanin-
da yasanilan zorluklarin azalmasi acgisindan blayuk dnem teskil eder. Buna bagli olarak mevcut mufredatlarin ana-
liz edilmesinin, mufredattaki eksiklik veya yanlislarin tespit edilmesi ve LGBTIi+ kapsayici bir mifredat gelistiriimesi
icin buyuk bir ilk adim olacag dasunulur.
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Arastirmanin bu bélimuande arastirmanin ydntem, evren ve érneklem, veri toplama araglari ve verilerin analizi
basliklari incelenip arastirmanin metodolajisi ile ilgili bilgiler sunulur.

2.1 YOontem

Bu calismada Kibris'in kuzeyindeki ilkokul, ortaokul ve lise duzeyindeki okullarda kullanilan ders kitaplarinin
LGBTI+ farkindaligi baglaminda incelenmesini amaclar. Bu amaca ulasabilmek icin icerik analizi yéntemi kullanildi.
igerik analizi; amaci veriyi yorumlamak olan ve temeli kodlama yapmaya dayanan, Ust dizey analiz kategorisinin
altinda yer alan bir yéntemdir (Ekiz, 2015; Yildirnm & Simsek, 2018). Arastirma kapsaminda ders kitaplarinin LGBTi+
farkindahgi baglaminda incelenmesi amaclandigindan; betimsel verinin frekanslarinin hesaplanmasi ve ortaya ¢i-
kan temalarin analizi icin hem nicel hem de nitel veri analizi kullanildi icerik analizinin yapisi geregi nicel ve nitel veri
analizinin kullanimina olanak tanimasi (Schreirer, 2012; Krippendorff, 2004), veri analizinin modellenmesi icin secil-
mesinin nedenlerinden biridir. icerik analizi kullanilarak, veri seti icerisinde kelime, olgu ve temalarin varligina dair
cikarimlarda bulunulabilir; boylelikle ilgili kelime, olgu ve temalarin veri seti icerisindeki varligi, anlamlari, olgular arasi

iliskileri ve desenleri analiz eder (Neuendorf, 2017).

2.2 Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Kibris'in kuzeyindeki ilkokul, ortaokul ve liselerde kullanilan 5. simiftan 12. sinifa kadar
olan tiim ders kitaplar olusturmaktadir. Orneklem secilirken uzman gérisleri de dikkate alinarak LGBTIi+ farkindalid
kapsaminda icerik olarak arastirmaya uygun oldugu dusinulen kitaplarin kullaniimasina ézen gdsterildi. Bu bag-
lamda arastirmanin drneklemini 48 adet ders kitabini igerir.

2.3 Veri Analizi Sureci

Yapilan ¢calismada ilkokul, ortaokul ve liselerde kullanilan, uzman géruslerine bagli olarak secilen ders kitaplari
analiz edildi. Analiz edilen kitaplarin se¢imi i¢in alanda uzman kigilerden, arastirmanin kapsamina uygun kitap tavsi-
yeleri alindi. Tavsiye edilen kitaplar, arastirmanin kapsami ve amaci dahilinde tekrar gézden gecirilerek secim sureci
sonlandirildi. Kullanilan kitap listesi EK-1'de belirtildi.

Veri analizi i¢in ders kitaplarinin se¢ilmesinin ardindan, arastirmanin kapsami konusunda yeterlilige sahip; LG-
BTi+ kapsayicilik, kapsayici egitim, ayrimcilik ve cesitlilik gibi konularda bilgi sahibi kisilerden veri toplama ekibi ku-
ruldu. Kurulan bu ekip bir araya gelerek; arastirmanin amaci ve kapsami konusunda bilgilendirildi ve ekibe kodlama
kategorilerinin taslagi ve icerigi konusunda egitim verildi. Bu asamanin ardindan veri toplama ekibi kodlama surecini
arastirma yaratdcusu ile istisare icerisinde gerceklestirdi. Bu istisareler aracilidiile &nceden tasarlanan kodlama ka-
tegorilerinde édngdrulemeyen kodlar ve kodlama sistemi ile kitaplardaki uyumsuzluklar tartisilarak kodlama semasi
surekli olarak yenilendi. Veri analiz surecinin sonlandiriimasinin ardindan veriler arastirma yuruaticusu tarafindan,
kodlama kategorileri kapsaminda tekrar degerlendirildi ve olasi uyumsuzluklar tekrar istisare edilerek ¢ézimlendi.
Boylelikle degerlendiriciler arasi guvenilirligin artiriimasi amaglandi.
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2.4 Verilerin Analizi

Kitap analizleriicin nitel icerik analizi ydntemi kullanildi. Ayni anda verilerin kodlanmasi ve kategorilerin olus-
turulmasi sureciyle ilerleyen icerik analizi teknigi, analiz edilen materyalin parcalarinin kategorilere atanmasi ve
materyalin yorumlanmasi esnasinda kodlama ¢ercevesine bagl kalinmasi gereken sistematik bir anlam tanimla-
ma yontemidir (Krippendorff, 2004; Schreier, 2012).

Bu calismada tim kitaplar incelenerek LGBTI+ farkindaligi konusuna bagl olarak kategoriler, alt kategoriler
ve bu kategorilerin neye gdre incelendiginin detayl agiklamasinin oldugu kodlama semasi hazirlandi. Sonrasinda
da kodlama semasindan yararlanarak sonuglar béliminde yorumlanmak tzere frekans tablolari olusturuldu. Ka-

tegorilerin belirlenmesi streci Sekil 1'de sunuldu.

Kitaplarin LGBTIi+ farkindaligi konusuna gére incelenmesi

Kitaplardaki metin ve goérsellerdeki ifadelere gére kategorilerin olusturuimasi

Kategori ve alt kategorilere gore kitaplarin taranmasi

Kategori ve alt kategorilere gére ki 5. Elde edilen verilere gére kategorilerin yeniden
sekillendiriimesi ve denenmesi taplarin taranmasi

Kategorilerin son hali belli olduktan sonra her kategorinin aciklandigr kodlama
semasinin olusturulmasi

Kodlama semasina gére frekans tablolarinin doldurulmasi

Sekil 1: Kategorilerin belirlenme sireci

icerik analizi @ prioribir veri analiz siireci oldugundan; veri analizine dair tim planlamanin veri analizi énce-
sinde tasarlanmasi gerekir (Neuendorf, 2017). Bu tasarim goérece subjektif oldugundan, alanyazinda kategori se-
masinin okuyucu ile paylasiimasi arastirmanin gavenirligini arttirir, ayrica yapilan analizin kapsamina dair okuyucu
bilgilendirir (Krippendorff, 2004). Bu baglamda gelistirilen kodlama semasi EK-2'de yer verildi.
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B Bulgular

3.1. ilkokul Kitaplarina iliskin Bulgular
3.1.1. Hayat Bilgisi Kitaplari

Aktiviteler, Roller ve Sorumluluklar
| | | | | | |

Sofra kurmak 4
Cocuk bakimi | | | | | 34 | |
Ebeveyn roliinde olmak : : : : 80 : : :
Camasir yikamak 1

Araba yikamak
Bahcgeyle ugrasmak

Para kazanmak

Cocugu market
aligverisine géndermek

Fatura 6demek

Tamirat
Ut yapmak

Temizlik yapmak

Bulagik yikamak

Yemek pisirmek
| | | | | | | | | |
%0 %10 %20 %30 %40 %50 %60 %70 %80 %90 %100

Frekans Sikligi Kadin . Frekans Sikligi Erkek

Tablo 1: “Aktiviteler, Roller ve Sorumlulukiar”alt kategorisinin cinsiyete gére dagilimi

1., 2. ve 3. Sinif Hayat Bilgisi ders kitaplarinin “Aktiviteler, Roller ve Sorumluluklar” alt kategorisine gére
dagilimi Tablo 1'de verildi. Tamirat yapaniarin (N=2), fatura édeyenlerin (N=2), bahgeyle ugrasanlarin (N=4)
ve araba yikayanlarin (N=4) %100'U erkekler tarafindan temsil edilirken, cocugu market alisverisine génderen
(N=06) ve camasir ytkayan (N=1) figurlerin %1000 ise kadin/ar tarafindan temsil edilir.

Tablodan da gérllebilecegi Uzere; yemek pisirenfiglrlerin %92.86'si kadin/ar (N=13), %7.14'U erkekler (N=1)
tarafindan temsil edilir. Bulasik yikayan figurlerin %80'inin kadin (N=4), %20'sinin erkek (N=1) oldugu gorulur. Te-
mizlik yapan figlrlerin %75'i kadin (N=6), %25'i erkek (N=2): {td yapanlarin ise %66.67'si kadin (N=2), %33.33'0
erkektir (N=1). Para kazanma sorumlulugu olan figUrlerin %28.57'si kadin (N=2), %71.43'0 erkektir (N=5). Ebeveyn
roliinde olan figurlerin %66.67'si kadin (N=80), %33.33'U ise erkektir (N=40). Cocuk bakimi sorumlulugu olan fi-
gurlerin %89.47'si kadin (N=34), %10.53'0 ise erkektir (N=4). Son olarak, sofra kuran figlrlerin %66.67'si kadin/ar
tarafindan (N=4), %33.33'U erkekler tarafindan (N=2) temsil edilir.
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Meslekler

1
%0 —0-0-0-0-0-0-0-0-0-0-0-0-0-0-0 0-0-0 0-0 0-0-0 o—o—T—o—o—o 0 0
[ S T R S A T A O A T (O N | [ [ [ [ [ 1
2233830832825 222 2653350508502 30G05028232288E32
2 AU 0 R 0 EX 8 ES80E3 3L 2R 26002 PNEEDGRA2528cv o002
2o S 83 TRl Gs328055 B505E5>%x235088ws 5278 3IAL[Pce
£ 0455 1) 9 FQ9 Opago v 20 22 X 9F 5 2 3 39
= 9 Ke! o O 0 € g n 3 T O [9) = (o} sax>s
e o n Ie) c Qo = S >‘O c® 2 o"'o-
o £ o} S C m =1 el = o
5 sl g c o 5 2 = S
o} X S5 o] 4 n o
@ [e] X >
£ > GE) g =
< s b=t
> T

. Frekans Sikhgi Kadin . Frekans Sikhgi Erkek

Tablo 2: “‘Mes/ek/er” alt kategorisinin cinsiyete gére dagihimi

1., 2. ve 3. Sinif Hayat Bilgisi ders kitaplarinin “Meslekler” alt kategorisine gére dagdilimi Tablo 2'de verildi.

Insaat miihendisi (N=1), insaat iscisi (N=1), kaynakg¢s (N=1), futbolcu (N=06), sérf¢cii (N=3), atlet (N=2), bas-
ketbolcu (N=2), firinct (N=1), bakkal (N=2), kasap (N=2), simit¢ci (N=2), manav (N=4), ayakkabs boyacis/ (N=1),
kuafér (N=3), tamirci (N=3), garson (N=1), bankacr (N=1), postacr (N=1), astronot (N=1), yazar (N=3), sofér (N=3),
kaptan (N=1), pilot (N=1), bah¢civan (N=6), ciftei (N=6), polis (N=10), sivil savunma gérevilisi (N=13), asker (N=4)
ressam (N=4) ve fotografci (N=2) meslek temsillerinin %100'U erkektir.

Kantin goreviisi (N=1), yemekhane gdreviisi (N=1), sekreter (N=2), hava durumu spikeri (N=1), hemsire
(N=6), kabin géreviisi (N=1) ve miizisyen (N=1) meslek temsillerinin %100'U kaainair.

Ascilarin %50'sinin kaadin (N=1), %50'sinin ise erkek oldugu gorullr (N=1). Bilim insanfarinin %50'si kadin
(N=1), %50'si erkektir (N=1). Doktorlarin %17.65'i kadin (N=3), %82.35'i erkektir (N=14). Eczacilarin %33.33'U ka-
ainfar tarafindan (N=1), %66.67'si erkekler tarafindan (N=2) temsil edildi. Veterinerlerin %50'si kaadin (N=1), %50'si
erkektir (N=1). Ogretmenlerin %88.24'G kadinlar tarafindan (N=15), %11.76's1 erkekler tarafindan (N=2) temsil
edilir. fitfaiyecilerin %11.11'i kadin/ar tarafindan (N=1), %88.89'u erkekler tarafindan (N=8) temsil edilir. Tivatro
oyuncularinin %50'sini kadin/ar, %50'sini erkekler temsil eder.
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Gorlinus
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Pembe kiyafet | | | 14
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Tablo 3: “Gérdnds” alt kategorisinin cinsiyete gére dagiimi

1., 2. ve 3. Sinif Hayat Bilgisi ders kitaplarinin “Gériiniis” alt kategorisine gére dagiimi Tablo 3'te verildi.
Tablodan gérllebilecedi Uzere pembe kiyafet giyen ve Taki/toka takan (N=4) temsillerin %100'U kaadinadir (N=14).

Mavi kiyafet giyen figUrlerin ise %26.67'si kadin (N=4), %73.33'0 erkektir (N=11). Uzun sacl figiirlerin
%97.50'si kadinlar (N=39), %2.50'si erkekler (N=1) tarafindan temsil edilir. Kisa saglr figiirlerin %5.13'UnUn kadin
(N=2), %94.87'sinin erkek (N=37) oldugu gdézlemlendi.

lligkiler
|

Kiz arkadas 9 (1

Erkek arkadas 1

Baba ile vakit gegirmek

Anne ile vakit gegirmek
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Tablo 4: ’77/§k/79r”alt kategorisinin cinsiyete gére dagihmi

1., 2. ve 3. Sinif Hayat Bilgisi ders kitaplarinin “iliskiler” alt kategorisine gére dagilimi Tablo &'te verildi. Anne
ile vakit gegirenlerin %56.25'i kiz cocuk (N=9), %43.75'i erkek cocuktur (N=7). Baba ile vakit geciren figiirlerin
%16.67'si kiz cocuk (N=1), %83.33'U erkek cocuktur (N=5). Erkeklerle arkadas olan figtirlerin %12.50'si kaain (N=1),
%387.50'si ise erkektir (N=7). Kadinlarla arkadas olaniarin %90 kadin (N=9), %10'u ise erkektir (N=1).
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Tablo 5: “7utum, Davranis ve Kisilik Ozellikleri” alt kategorisinin cinsiyete gére dagilimi

1., 2. ve 3. Sinif Hayat Bilgisi ders kitaplarinin “Tutum, Davranis ve Kisilik Ozellikleri” alt kategorisine gére
dagiimi Tablo 5'te verilmistir. Ddrist (N=2), otoriter (N=2), acitk s6zli (N=2), cesur (N=3), atilgan (N=1) ve lider
(N=36) figUrlerin %100'U erkektir. Sakin figlrlerin %100'U kadindir (N=2).

Kibar figdrlerin %62.50'si kadin (N=5), %37.50'si erkektir (N=3). Kaba figdrlerin %22.22'sinin kaadin (N=2),
%77.78'inin erkek (N=7) oldugu gorullr. Hareketli figdrlerin %12.50'si kadin (N=1), %87.50'si erkektir (N=7). Ku-
rallara uyan figiirlerin %56'sini kadiniar (N=14), %44'UnU erkekler (N=11) temsil ederken, buna karsilik kurallara
uymayan figiirlerin %24.14'Un0 kadin/ar (N=7), %75.86'sinI erkekler (N=22) temsil eder. Tehlikeli seyler yapanla-
1n %24.49'unu kaainlar (N=12), %75.51'ini ise erkekler (N=49) temsil eder. Yardimsever figdrlerin %58.33'(0 kaain
(N=7), %41.67'si erkektir (N=5). Oyunbozan figirlerin %20'si kadin (N=1), %80’ ise erkektir (N=4). Siddet uygula-
yan figiirlerin %18.18"1 kadin (N=2), %81.82'si erkektir (N=9). Sorumluluk sahibi figdirlerin %51.85'i kadin/ar (N=14),
%48.15'i erkekler (N=13) tarafindan temsil edilirken, sorumsuz figdirlerin %36.84'0 kadin (N=14), %63.16'sI erkektir
(N=24). Kavgaci figiirlerin %12.50'si kadin (N=1), %87.50'si erkektir (N=7). Zorbalik yapan figirlerin %36.36's| kao-
ainlar (N=4), %63.64'U erkekler (N=7) tarafindan temsil edilir. Duygusal figdrlerin %60'1 kadin (N=3), %40'I erkektir
(N=2). Hakkiri arayan figiirlerin %25'i kaadin (N=4), %75'i erkektir (N=12). Yalan séyleyenlerin %25'inin kadin (N=2),
%75'inin erkek (N=6) oldugu gorulur.
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3.1.2. Sosyal Bilgiler Kitaplari

Aktiviteler, Roller ve Sorumluluklar

Cocuk bakimi
Ebeveyn rolinde olmak
Bahceyle ugrasmak
Para kazanmak
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Tablo 6: Aktiviteler, Roller ve Sorumlulukiar” alt kategorisinin cinsiyete goére dagilimi

4. ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin “Aktiviteler, Roller ve Sorumluluklar” alt kategorisine gére
frekans dagilimlari Tablo é'da verildi. Bahgeyle ugrasanlarin (N=1) %100'U erkektir.

Para kazanma sorumiulugu olan figlrlerin %41.67'si kadin (N=5), %58.33'0 erkektir (N=7). Ebeveyn roltinde
olan figtirlerin %57.69'u kadinlar (N=30), %42.31'i erkekler tarafindan temsil edilir (N=22). Cocuk bakimi sorumlu-
Jugu olanlarin %70.59'unun kaain (N=12), %29.41'inin erkek (N=5) oldugu gorulda.

Meslekler

@ Frekans Siklig Erkek

@ Frekans Sikiigi Kadin

Tablo 7: "Mes/ek/er” alt kategorisinin cinsiyete gére dagilimi

4.ve 5. SInif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin “Meslekler” alt kategorisine gére frekans dagilimlari Tablo 7'de
verildi. Veteriner (N=1), akademisyen (N=1), itfaiyeci (N=1), polis (N=1), sivil savunma gdreviisi (N=3), asker (N=6),
kaynakgr (N=2), basketbol kocu (N=1), postaci (N=1), makinist (N=1), lastik¢ci (N=1), arkeolog (N=3), siyasetc/
(N=16), bankacr (N=1), hayvanc (N=1) ve ¢iftcilerin (N=1) %100'U erkektir. Hemsirelerin (N=2) %100'0 kadinair.

Pilotlarin %50'sinin kadin (N=1), %50'sinin erkek (N=1) oldugu gorulir. Odgretmenierin %77.78'i kadiniar (N=7),
%22.22'si erkekler (N=2) tarafindan temsil edilir.
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Gorlinus

Taki/toka

Kisa sag
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Mavi kiyafet

Pembe kiyafet
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Tablo 8: “Gériinds” alt kategorisinin cinsiyete gére dagiimi

4. ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin “Goériintis” alt kategorisine goére frekans dagilimlari Tablo 8'de
verildi. Pembe kiyafet giyenlerin (N=2), uzun sachlarin (N=5), taki/toka takanlarin (N=3) %100'UG kadinair. Kisa
sacl figiirlerin (N=7) %100'U erkektir.

Mavi kiyafet giyen figirlerin %50'sinin kaadin (N=2), %50'sinin erkek (N=2) oldugu gorulir.

lligkiler

Kiz arkadas
Erkek arkadas
Babaile vakit gecirmek

Anne ile vakit gegirmek
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Tablo 9: “iskiler” alt kategorisinin cinsiyete gére dagilimi

4. ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin “iligkiler” alt kategorisine gére frekans dagilimlari Tablo 9'da
verildi. Erkeklerle arkadas olanlarin %100'U erkektir (N=2).

Anne ile vakit gegiren figiirlerin %50'si kiz cocuk (N=1), %50'si erkek cocuktur (N=1). Baba ile vakit geci-
renlerin %50'si kiz cocuk (N=1), %50'si erkek cocuktur (N=1). Kadinlarla arkadas olanlarin %66.67'si kadin (N=2),
%33.33'0 erkektir (N=1).
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Lider
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Tablo 10: “Tutum, Davranis ve Kisilik Ozellikleri” alt kategorisinin cinsiyete gére dagilimi

4. ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin “Tutum, Davranis ve Kisilik Ozellikleri” alt kategorisine gére
frekans dadilimlar Tablo 10'da verildi. Duygusal figirlerin %100'U kaadin (N=1) ve Sorumsuz ve tutumliu figiirlerin
%100'U kaaindir. Otoriter figiirlerin (N=1) ve kibar figtirlerin (N=1) %100'U erkektir.

Duyarlr figiirlerin %46.15'i kadin (N=6), %53.85'i erkektir (N=7). Agresif figdrlerin %100'UnlUn erkek oldugu
gorulur. Yardimsever ve sorumluluk sahibi figdrlerin %50'sinin kadin (N=1), %50'sinin erkek (N=1) oldudu goérulr.
Liderlik yaptigr goriilen figiirlerin %16.67'si kadin (N=1), %83.33'U erkektir (N=5).

3.1.3. Fen ve Teknoloji Kitaplari

Aktiviteler, Roller ve Sorumluluklar

Tamirat yapmak O

Deney yapmak
Alisveris yapmak
Ebeveynlik

Futbol oynamak O
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Tablo 11: Aktiviteler, Roller ve Sorumlulukiar” alt kategorisinin cinsiyete gore dagilimi

ilkokul 4. ve 5. sinif Fen ve Teknoloji kitaplarinin “Aktiviteler, Roller ve Sorumluluklar” alt kategorisine
goére frekans dagihmi Tablo 11'de verildi. Kitaplarda bulunan figlrlerden futbol oynayan (N=4), bilgisayar kullanan
(N=1) ve tamirat (N=5) yapanlarin %100'UnUn erkek,; ebeveynlik (N=3) ve alisveris sorumiulugu (N=1) olanlarin
%100'Unun kaainair.

Deney yapanlarinise %50'sinin erkek (N=2), %50'sinin kaain (N=2) oldugu gdézlemlenir.
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Meslekler
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Tablo 12: “Mes/ekler” alt kategorisinin cinsiyete gdre dagilimi

ilkokul 4. ve 5. sinif Fen ve Teknoloji kitaplarinin “Meslekler” alt kategorisine gére frekans dagilimi Tablo
12'de verildi. Hemsgirelerin %100'U kadiniken (N=2), buna karsilik doktor (N=3), orkestra sefi(N=1), elektrikgi (N=5),
astronot (N=3) ve bilim insan/arinin (N=3) %100'UnUn erkek oldugu gorullr.

Sporcularin %33.33'U kadiniar (N=1), %66.67'si erkekler (N=2) tarafindan temsil edilir. Miizisyenlerin %50'si
kaadin (N=1), %50'si erkektir (N=1).

Gorlinus

Pembe kiyafet
Mavi kiyafet
Pantolon

Etek
Taki/toka
Uzun sag

Kisa sag

Makyaqj
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Tablo 13: “Gérunds” alt kategorisinin cinsiyete gdre dagilimi

ilkokul Fen ve Teknoloji kitaplarinin "Goriintis” alt kategorisine goére frekans dagiimi Tablo 13'te verildi.
Pembe kiyafet giyen figiirlerin (N=10), etek giyenlerin (N=2) ve taki/toka takanlarin (N=16) makyaqj yapaniarin
(N=2) %100'U kadinair.

Mavi kiyafet giyenlerin %43.75'i kadin (N=7), %56.25'i erkektir (N=9). Pantolon giyen figiirlerin %23.08'i ka-
ain (N=3), buna karslilik %76.92'si erkektir (N=10). Uzun sa¢l figiirlerin %97.56's| kadinken (N=40), %2.44'UnUn erkek
(N=1) oldugu gorulur. Kisa saclh figdirlerin %2.27'si kadin (N=1), %97.73'0 erkektir (N=43).
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Tablo 14: “Tutum, Davranis ve Kisilik Ozellikleri” alt kategorisinin cinsiyete gére dagilimi

ilkokul 4. ve 5. sinif Fen ve Teknoloji kitaplarinin “Tutum, Davranis ve Kisilik Ozellikleri” alt kategorisine
gore frekans dagiimlari Tablo 14'te verildi. Stresli (N=1), gdrdltici (N=1) ve giglii olma 6zelligi tasiyan (N=1) fi-
gurlerin %100'U erkektir. Odiit veren (N=1), fedakar (N=1), sorumluluk sahibi (N=3), 6zenli (N=1), besleme/biiyiit-
me/bakim davranisi gdsteren (N=5) ve cevreye duyarili oflan (N=2) figlrlerin %100'U kadindir.

Glileryidizlii figdrflerin %61.11'i kadin (N=11), %38.89'u erkektir (N=7). Uslu figdirlerin %50'si kaain (N=1), %50'si
erkektir (N=1). Hareketli olan figidrden %83.33'i erkek (N=5) ve %16.67'si kadinadir (N=1). Bilime merakis olan figdir-
lerin %22.22'si kadinken (N=2), %77.78'inin erkek (N=7) oldudu gorullr.

3.1.4. Turkge Kitaplari
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Tablo 15: "Mes/ek/er” alt kategorisinin cinsiyete gére dagilimi
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1., 2., 3., 4. ve 5. Sinif Turkge kitaplarinin “Meslekler” alt kategorisine gére frekans dagilimlari Tablo 15'te
verildi.

Itfaiyeci (N=2), firnci (N=2), dedektif (N=1), manav (N=2), astronot (N=6), as¢cs (N=06), tamirci (N=2), boyacs
(N=1), tivatrocu (N=5), karikatiirist (N=4), bilgisayar mihendisi (N=2), orman mihendisi (N=1), bilim insan/ (N=4),
mimar (N=1), avukat (N=2), heykeltiras (N=1), pilot (N=1), ayakkabr tamircisi (N=4) ve filozoflarin (N=2) %100'U
erkektir. Hemsire (N=2), kasiyer (N=1), temizlik gérevisi (N=2), sair (N=1), okul mddtirii (N=1), is insani (N=2), bas-
ketbolcu (N=6) ve balerinlerin (N=9) %100'U kadinair.

Doktorlarin %44.44'0 kadin (N=4), %55.56'sI erkektir (N=5). Ciftcilerin %40'\nin kadin (N=2), %60'Inin erkek
oldugu gérulmustir (N=3). Ogretmenlerin %58.82'si kadiniar (N=10), %41.18'i erkekler (N=7) tarafindan temsil edi-
lir. Polislerin %25'inin kadin (N=1), %75'inin erkek (N=3) oldugu gorullr.

Aktiviteler, Roller ve Sorumluluklar

Resim ¢izmek
Para kazanmak
Balik tutmak
Araba kullanmak
Hayvanlarla ilgilenmek
Duvar boyamak
Tamirat

Dans etmek
Alisverise ¢ilkmak
Yemek yapmak
Cocuk bakimi
Ebeveyn

Bahceyle ugrasmak
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Tablo 16: “Aktiviteler, Roller ve Sorumiulukiar” alt kategorisinin cinsiyete gore dagilimi

1., 2., 3., 4. ve 5. Sinif Tuirkge kitaplarinin “Aktiviteler, Roller ve Sorumluluklar” alt kategorisine gére frekans
dagiimlari Tablo 16'da verildi. Para kazanan (N=4), balik tutan (N=1) ve araba kullanan (N=3), duvar boyayan
(N=3) ve tamirat yapaniarin (N=1) %100'U erkektir.

Resim cizenlerin %58.82'si kadin (N=10), %41.18'i erkektir (N=7). Hayvanlarla ilgilenen figiirlerin %57.14'l
kadinlar (N=4), %42.86'sI erkekler (N=3) tarafindan temsil edilir. Dans edenlerin %66.67'sinin kaadin (N=2),
%33.33'Unun erkek (N=1) oldudu gorullr. Alisverise cikanlarin %77.78'ini kadinlar (N=7), %22.22'sini erkekler (N=2)
temsil eder. Yemek yapaniarin %98.88'i kadin (N=31), %3.13'U erkektir (N=1). Cocuk bakimi sorumlulugu olan fi-
glirlerin %87.50'si kadin (N=14), %12.50'si erkektir (N=2). Ebeveyn roliinde olan figiirlerin %57.55'inin kaadin (N=61),
%42.45'inin erkek (N=45) oldugu gorulur. Bahgeyle ugrasaniarin %66.67'si kadin (N=6), %33.33'U erkektir (N=3).
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Tablo 17: “Tutum, Davranis ve Kisilik Ozellikleri” alt kategorisinin cinsiyete gére dagilimi

1., 2., 3., 4. ve 5. Sinif Tiirkge kitaplarinin “Tutum, Davranis ve Kisilik Ozellikleri” alt kategorisine gére fre-
kans dagilimlari Tablo 17'de verildi. Kibar (N=2), sefkatli (N=1), yardimsever (N=1) ve sevgi do/u (N=1) figUrlerin
%100'U kadinair. Kurallara uymayan (N=1), tembe/ (N=3), otoriter (N=4), kaba (N=1), lider ézelligi tasiyan (N=1) ve
siddet uygulayan (N=5) figurlerin %100'U erkektir.

Siddet uygulanan figtirlerin %50'si kadin (N=1), %50'si erkektir (N=1). Zorbalik yapanlarin %40' kadin (N=2),
%60"1 erkektir (N=3). Asabi figirlerin %50'sinin kadin (N=3), %50'sinin erkek (N=3) oldugu goérular. Tutumlu figdr-
lerin %33.33'U kadin (N=1), %66.67'si erkektir (N=3). Duygusal figiirlerin %75'i kadin/ar (N=3); %25'i erkekler (N=1)
tarafindan temsil edilir.
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3.1.5. ingilizce Kitaplan
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Tablo 18: ‘“Aktiviteler, Roller ve Sorumlulukiar” alt kategorisinin cinsiyete goére dagilimi

ilkokul ingilizce kitaplarinin “Aktiviteler, Roller ve Sorumluluklar” alt kategorisine gore frekans dagdilimlari
Tablo 18'de verildi.

Coplii ctkaran (N=6), araba tamir eden (N=1), araba yikayan (N=3) ve bisiklet siiren (N=16) figlrlerin %1000
erkektir. Cocuk bakimi sorumlulugu olan (N=7), tek ayak oynayan (N=6), parkta oynayan (N=9), jimnastik yapan
(N=5) ve dans eden (N=5) figurlerin %100'U kadinair.

Yemek yapan figtirlerin %80.77'sinin kaadin (N=21), %19.23'Unln erkek (N=5) oldugu gorullr. Bulasik yika-
yan figdrlerin %53.33'0 kadin (N=8), %46.67'si erkektir (N=7). Temizlik yapan figiirlerin %82.35'i kaadin (N=14),
%17.65'i erkektir (N=3). Futbol oynayaniarin %10.71'i kadin (N=3), %82.29'u erkektir (N=25). Basketbol oynayan-
larin %17.39'u kadin (N=4), %82.61'i erkektir (N=19). Paten sdren figiirlerin %31.58'inin kadin (N=6), %68.42'sinin
erkek (N=13) oldugu gorulir. Sarkr séyleyen figirlerin %76.19'u kadinlar (N=16), %23.81'i erkekler (N=5) tarafindan
temsil edilir. Tirmanma aktivitesini yapan figiirlerin %12.50'si kadin (N=1), %87.50'si erkektir (N=7). [p atlayan
figirlerin %83.33'0 kadin (N=15), %16.67'si erkektir (N=3). Bebeklerle oynayan figiirlerin %80'i kadin (N=8), %20
'si erkektir (N=2). Oyuncak ucak ve arabalarla oynayanlarin %12.50'sinin kadin (N=1), %87.50'sinin erkek oldugu
(N=7) gorullr.
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Tablo 19: "Mes/ekler” alt kategorisinin cinsiyete gére dagilimi

ilkokul ingilizce kitaplarinin “Meslekler” alt kategorisine gére frekans dagilimlari Tablo 19'da verildi. Kasi-
yerler (N=2), moda tasarimcilari (N=2), bebek bakicilarinin (N=3) dansgilarin (N=14), hemsirelerin (N=8) ve polis-
lerin (N=3) %100'U kadindir. Atletler (N=8), diikkdn sahiplerinin (N=1) ve rehberlerin (N=10) %100'U erkektir.

Ciftgilerin %25'inin kadin (N=6), %75'inin erkek (N=18) oldugu gérulur. Ogretmenlerin %82.14'0 kadin
(N=23), %17.86'sI erkektir (N=5). Ascilarin %25'ini kadiniar (N=1), %75'ini erkekler (N=3) temsil eder. Sarkicilarin
%63.64'Un0UN kaain (N=7), %36.36'sinin erkek (N=4) oldugu gorullr. Doktorlarin %45.45'i kadin/ar (N=5), %54.55'|
ise erkekler (N=6) tarafindan temsil edilir. Pilotlarin %18.18'i kadin (N=2), %81.82'si erkektir (N=9). Oyuncularin
%72.73'U0 kaain (N=8), %27.27'si erkektir (N=3). Garsonlarin %33.33'Un0n kadin (N=2), %66.67'sinin erkek (N=4)
oldugu gérulir. Cankurtaran/arin %28.57'si kadinlar (N=2), %71.43'0 erkekler (N=5) tarafindan temsil edilir. ftfai-
yecilerin %9.09'u kadin/ar (N=1), %90.91'i erkekler (N=10) tarafindan temsil edilir.
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Tablo 20: “Goriinds” alt kategorisinin cinsiyete gére dagilimi

ilkokul ingilizce kitaplarinin "Gorlnlis” alt kategorisine goére frekans dagilimlari Tablo 20'de verilmistir. Etek
giyenlerin %100'U kaalnair N=75).

Elbise giyenlerin %96.36'si kadin (N=53), %3.64'U erkektir (N=2). Sort giyen figlrlerin %27.80'inin kadin
(N=72), %72.20'sinin erkek (N=187) oldugu gorullr. Yesi/ veya mavi kiyafet giyen figirlerin %27.66'sI kadin (N=65),
%72.34'U erkektir (N=170). Mor veya pembe kiyafet giyen figlrlerin %89.57'sinin kaadin (N=189), %10.43'Unln er-
kek (N=22) oldugu gorllir. Cicek desenli kiyafet giyen figlrlerin %98.28'i kadin (N=57), %1.72'si erkektir (N=1).
Uzun sacl figurlerin %93.87'si kadin/ar (N=291), %6.13'U erkekler (N=19) tarafindan temsil edilir. Kisa sa¢hfigurlerin
%4.15'i kaadin (N=10), %95.85'i erkektir (N=231).

Tutum, Davranis ve Kisilik Ozellikleri
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Tablo 21: “Tutum, Davraris ve Kisilik Ozellikleri” alt kategorisinin cinsiyete gére dagilimi

ilkokul ingilizce kitaplarinin “Tutum, Davranis ve Kisilik Ozellikleri” alt kategorisine gére frekans dagilimiari
Tablo 21'de verildi. Duygusal figdrlerin %100'0 kadinadir (N=3).

SevimlifigUrlerin %80'i kaadin (N=4), %20'si ise erkektir (N=1). Yaramaz figdrlerin %100'U erkektir (N=5). Hare-
ketli figurlerin %33.33'0 kadiniar (N=2), %66.67'si erkekler (N=4) tarafindan temsil edilir. Cesur figUrlerin %50’'sinin
kaain (N=3), %50'sinin erkek (N=3) oldugu gorullr. Sakin figirlerin &66.67'si kadin (N=2), %33.33'U erkektir (N=1).
Caliskanfigurlerin %50'si kadin (N=5), %50'si erkektir (N=5).
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3.2. Ortaokul Kitaplarina iliskin Bulgular

3.2.1. Sosyal Bilgiler Kitaplari
Aktiviteler, Roller ve Sorumluluklar

Basketbol oynamak 0

Bilgisayar kullanmak
Konsere gitmek
Balik tutmak
Traktor kullanmak
Alisveris yapmak
Kitap okumak
Evisi yapmak
Gazete okumak
Futbol oynamak
Ebeveyn
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Tablo 22: Aktiviteler, Roller ve Sorumlulukiar” alt kategorisinin cinsiyete gére dagilimi

6.ve 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin “Aktiviteler, Roller ve Sorumluluklar” alt kategorisine goére fre-
kans dagiimlari Tablo 22'de verildi. Futbol oynayan (N=3), basketbol/ oynayan (N=3), gazete okuyan (N=3), ballk
tutan (N=1), konsere giden (N=1) figlrlerin %100'U erkek, ev isi yapan (N=2) ve traktér kullanan (N=1) figlrlerin
%100'U kaainair.

Ebeveyn roliindeki figurlerin %70'i kadin (N=7), %30'u erkektir (N=3). Kitap okuyaniarin %50'si kadin (N=2),
%50'si erkektir (N=2). Alisveris yapanlarin %33.33'0 kadin (N=1), %66.67'si erkektir (N=2). Bilgisayar kullanan/arin
%50'si kaadin (N=2), %50'si erkek (N=2) figurlerden olusur.

Meslekler

@ Frekans Sikligi Kadin -+ [ Frekans Sikigi Erkek
Tablo 23: “‘Mes/ek/er”alt kategorisinin cinsiyete gére dagilimi
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6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin “Meslekler” alt kategorisine goére frekans dagiimlari Tablo
23'te verilmistir. Spor egitmeni (N=1), bakircr (N=1,), nalbant (N=1), as¢cr (N=2), kabin géreviisi (N=1), bah¢civan
(N=1), bilim insani (N=1), otobdis soféri (N=1), asker (N=4), maden iscisi (N=2), kdsif (N=5) ve siyasetcilerin (N=4)
%100'U erkektir. Tir soférd (N=1) ve terzilerin (N=1) %100'U kadinair.

Doktorlarin ve miihendislerin %50'si kadin (N=2), %50'si erkektir (N=2). Odretmenlerin %40' kaadin (N=2),
%60'1I erkektir (N=3). Miizisyenlerin %33.33'Un0n kadin (N=1), %66.67'sinin erkek (N=2) oldugu gorullr. Ciftcilerin
%401 kadin (N=2), %60'1 erkektir (N=3).
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Tablo 24: “Gordnds” alt kategorisinin cinsiyete gore dagilimi

6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin “Gériuniis” alt kategorisine gore frekans dagilimlari Tablo 24'te
verildi. Pembe kiyafet (N=14), etek (N=4), elbise (N=7), topuklu ayakkabr (N=2) giyenlerin, taki/toka takanlarin
(N=10), makyayj yapaniarin (N=2) ve uzun sagiilarin (N=33) %100'U kadinadir. Dévmesi olan/arin (N=1) takim elbise
giyenlerin (N=10) %100'U erkektir.

Mavi veya siyah kiyafet giyenlerin %23.81'i kaadin (N=5), %76.19'u erkektir (N=21). Pantolon giyenlerin
%18.75'i kaadin (N=3), %81.25'i erkektir (N=13). Kisa sacl figiirlerin %8.33'UnUn kadin (N=5), %91.67'sinin erkek
(N=55) oldugu gérulur.
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Tablo 25: “7Tutum, Davraris ve Kisilik Ozellikleri” alt kategorisinin cinsiyete gére dagilimi

6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin “Tutum, Davranis ve Kisilik Ozellikleri” alt kategorisine gére
frekans dagdiimlari Tablo 25'te verildi. Ada/etli (N=2), hayvansever (N=1), merakl (N=1) figlrlerin %100'U kadin
iken, hareketli (N=3) ve bilgili (N=2) figUrlerin %100'U erkektir.

Gliclii figtirlerin %12.50'si kadin (N=1), %87.50'si erkektir (N=7). Gdler yiizlii figiirlerin %64.29'u kadin (N=9),
%35.71'i erkek (N=5), buna karsilik ciddf figiirlerin %14.29'u kadin (N=1), %85.71'i erkektir (N=6). Fedakériik 6zelligi
tasiyan figurlerin %66.67'si kadin (N=2), %33.33'0 erkektir (N=1). Agresif figiirlerin %20'si kadin (N=1), %80'i erkek-
tir (N=4).

Siddet goren figdrlerin %50'si kadin (N=1), %50'si erkek (N=1) iken, siddet uygulayanlarin %100'U erkektir
(N=6; %100).

3.2.2 Fen ve Teknoloji Kitaplari
Aktiviteler, Roller ve Sorumluluklar
Cocuk bakimi
Ebeveyn

Futbol oynamak O

Gazete okumak 0
Temizlik

Uta

Araba kullanmak O
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Tablo 26: ‘Aktiviteler, Roller ve Sorumiulukiar” alt kategorisinin cinsiyete gore dagilimi
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6., 7. ve 8. sinif Fen ve Teknoloji ders kitaplarinin “Aktiviteler, Roller ve Sorumluluklar” kategorisine gére
frekans dagilimlari Tablo 26'da verildi. Cocuk bakimi (N=1) temizlik (N=1) ve {itd (N=1) yapan figlrlerin %100'U_ka-
ainair. Futbol oynayan (N=3), gazete okuyan (N=1) ve araba kullanan (N=1) figlrlerin %100'0 erkektir.

Ebeveyn rolinde olan figUrlerin %50'si kadin (N=2), %50'si erkektir (N=2).

Meslekler
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Fabrika
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Tablo 27: “Meslekler” alt kategorisinin cinsiyete gore dagilimi

6., 7. ve 8. sinif Fen ve Teknoloji ders kitaplarinin “Meslekler” kategorisine gére frekans dagiimlar Tablo
27'de verildi. insaat isgisi (N=6), miizisyen (N=1), doktor (N=2) ve bilim insanlarimin (N=14) %100'U erkektir.

Fabrika is¢ilerinin %33.33'0 kadin (N=2), %66.67'si erkektir (N=4).
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Tablo 28: “Gdrunds” alt kategorisinin cinsiyete goére dagilimi

6., 7. ve 8. sinif Fen ve Teknoloji ders kitaplarinin “Gériinlis” kategorisine gére frekans dagilimlari Tablo
28'de verildi. Pembe kiyafet giyen (N=2), taki/toka takan (N=4), makyaj yapan (N=1), topuklu ayakkabr giyen
(N=2) ve uzun saclr (N=12) figurlerin %100'U kadindir.

Mavi veya siyah kiyafet giyenlerin %13.33'U kadin (N=2), %86.67'si erkektir (N=13). Pantolon giyenlerin
%7.69'u kadin (N=1), %92.31'i erkektir (N=12). Kisa sachlarin %8.11'i kadin (N=3), %91.89'u erkektir (N=34).
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3.2.3. Turkge Kitaplari
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Tablo 29: Aktiviteler, Roller ve Sorumlulukiar” alt kategorisinin cinsiyete gére dagiimi

6., 7. ve 8. sinif Tiirkge ders kitaplarinin “Aktiviteler, Roller ve Sorumluluklar” kategorisine goére frekans
dagilimi Tablo 29'da verildi. Yemek yapmak (N=3), komsuya gitmek (N=1), temizlik yapmak (N=1), masal okumak
(N=1), hayvan beslemek (N=1) ve ylik tasimak (N=1) aktivite ve sorumlulukilarini yerine getiren figtirlerin %100'U
kadinair. Bahgeyle ugrasan (N=3) ve odun kesen (N=1) temsillerin %100'U erkektir.

Ebeveyn roliindeki figdrlerin %57.69'u kadin (N=15), %42.31'i erkektir (N=11). Cocuk bakimi sorumlulugu
olan figirlerin %75'i kadin (N=9), %25'i erkektir (N=3). Cocuk gezdiren figiirlerin %33.33'U kaadin (N=1), %66.67'si
erkektir (N=2).

(Metinlerde “bilim adami“olarak ge¢gmektedir.)
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Tablo 30: “Mes/ekler” alt kategorisinin cinsiyete gére dagihimi

6., 7. ve 8. sinif Tlirkge ders kitaplarinin “Meslekler” kategorisine goére frekans dagilimi Tablo 30'da verildi.

Oduncu (N=1), bakkal (N=1), terzi (N=1), is insarni (N=1), modacr (N=1), miifettis (N=1), eskici (N=2), siyaset¢i
(N=3), asker (N=2), balik¢i (N=2), simitci (N=2), futbolcu (N=2) ve avukatiarin (N=1) %100'U erkektir. Temizlik g6~
reviisi (N=1) filozof (N=4), gazetec/ (N=1) ve balerinlerin (N=1) %100'0 kadinair.

Yazar ve sairlerin %26.47'sini kadinliar (N=9), %73.53'UnU erkekler (N=25) temsil eder. Miizisyenlerin %50'si
kadin (N=1), %50'si erkektir (N=1). Odretmenlerin %66.67'si kadin (N=2), %33.33'U erkektir (N=1). Kuaférierin
%50'sini kadinlar (N=1), %50'sini erkekler (N=1) temsil eder. Sanatgiarin %14.29'u kaain (N=1), %85.71'i erkektir
(N=6). Mimarlarin %11.11'i kadin (N=1), %88.89'u erkektir (N=8). Oyuncularin %60 1n1 kadin/ar (N=6), %40'InI erkek-
ler (N=4) temsil eder. Bilim insanlarinin %11.76's| kadin (N=2), %88.24'( erkektir (N=15).
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Tablo 31: “Gérinds” alt kategorisinin cinsiyete gére dagilimi

6., 7. ve 8. sinif Tiirkge ders kitaplarinin “Gérunus” kategorisine gére frekans dagilimi Tablo 31'de verildi.
Pembe kiyafet giyenlerin %100'U kaadinair (N=6).

Mavi kiyafet giyenlerin %77.78'i kadin (N=7), %22.22'si erkektir (N=2). Takim elbise giyenlerin %5.00'i kadin
(N=2), %95'i erkektir (N=38). Uzun sacl figdrlerin %91.67'si kadin (N=33), %8.33'U erkektir (N=3). Kisa sacl figdir-
lerin %25.25'i (N=25), kadin, %74.75'i erkektir (N=74). Takl veya toka takan figirlerin %901 kadin (N=9), %10'u

erkektir (N=1).
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Tablo 32: “Tutum, Davraris ve Kisilik Ozellikleri” alt kategorisinin cinsiyete gére dagilimi
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6., 7. ve 8. sinif Tiirkge ders kitaplarinin “Tutum, Davranis ve Kisilik Ozellikleri” kategorisine gére frekans
dagilimi Tablo 32'de verildi.

Korkak (N=1), intikamcr (N=2), fedakdrlik 6zelligi gésteren (N=1), koruyucu (N=2), hakkini aramayan (N=3),
kaba (N=1), hiimanist (N=1), demokrat (N=1) ve ileri gorislii (N=1) figUrlerin %100'U kadindir. Nankér (N=1) korku-
suz (N=1), hilekdr (N=1), 6gdt veren (N=3), zeki (N=1), cesur (N=1) sinirli (N=1), tembe/ (N=1) ve lider ézelligi olan
(N=5), bilgelik (N=1) ve azimlilik 6zelligi gésteren (N=1) figlrlerin %100'U erkektir.

3.3. Lise Kitaplarina iliskin Bulgular
3.3.1. Biyoloji Kitaplari

Aktiviteler, Roller ve Sorumluluklar
|

Cocuk bakimi

Ebeveyn

%0 %10 %20 %30 %40 %50 %60 %70 %80
[ Frekans Sikligi Kadin [ Frekans Sikligi Erkek

%90 %100

Tablo 33: Aktiviteler, Roller ve Sorumiulukiar” alt kategorisinin cinsiyete gére dagilimi

Lise 9., 10., 11. ve 12. sinif Biyoloji kitaplarinin “Aktiviteler, Roller ve Sorumluluklar” alt kategorisine goére
frekans dagiimlari Tablo 33'te verildi. Cocuk bakimi sorumluluguna sahip figurlerin ise %100'U kadindir (N=1).

Ebeveyn rolinde olan figUrlerin %56.67'si kadin (N=17), 43.33'U erkektir (N=13).

Meslekler

OYretmen

Filozof O

Bilim insani
Basketbolcu O
Kimyager O
Fizikci O

%0 %10 %20 %30 %40 %I50 %60 %70 %380 %90 %100

. Frekans Sikligi Kadin . Frekans Sikligi Erkek
Tablo 34: “Mes/ekler” alt kategorisinin cinsiyete gore dagilimi

Biyoloji kitaplarinin “Meslekler” alt kategorisine goére frekans dagilimlari Tablo 34'te verildi. Fizikgi (N=1),
kimyager (N=1), basketbolcu (N=1) ve filozoflarr temsil eden figirlerin %100'U erkektir. Odretmenlerin %100'l
kaainair (N=1).

Bilim insanlarinin % 8.70'i kadin/ar (N=2) tarafindan temsil edilirken, %91.30'u erkek/er (N=21) tarafindan
temsil edilir.
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Gorlinus

Taki/toka
Kisa sag

Uzun sag

Takim elbise O

Pembe kiyafet

I I
%0 %10 %20 %30 %40 %50 %60 %70 %80 %90 %100
. Frekans Sikhgi Kadin . Frekans Sikhigi Erkek

Tablo 35: “Gérunds” alt kategorisinin cinsiyete gére dagilimi

Biyoloji kitaplarinin “Gériniis” alt kategorisine goére frekans dagdilimlari Tablo 35'te verildi. Pembe renk ki-
yafet giyenlerin (N=3) ve taki/toka takanlarin (N=2) %100'U kaaindir. Takim elbise giyenlerin %100'U erkektir
(N=6).

Uzun sacl figiirlerin %90.91'i kadinken (N=20), %9.09'unun erkek (N=2) oldugu gorillr. Kisa sacl figdirlerin
%15.15'i kaadin (N=5), buna karsilik %84.85'i erkektir (N=28).

3.3.2. Psikoloji Kitaplari

Aktiviteler, Roller ve Sorumluluklar
|

Cocuk bakimi
Ebeveyn
%0 %10 %20 %30 %40 %50 %60 %70 %380 %90 %100

. Frekans Sikligi Kadin . Frekans Sikligi Erkek

Tablo 36: Aktiviteler, Roller ve Sorumlulukiar” alt kategorisinin cinsiyete gére dagilimi

Psikoloji ders kitabinin “Aktiviteler, Roller ve Sorumluluklar” alt kategorisine gére frekans dagiimi Tablo
36'da verilir. Ebeveyn roliindeki figiirlerin %56.25'ini kadin/ar (N=9) temsil ederken, %43.75'ini erkekler (N=7) tem-
sil eder. Cocuk bakimi sorumlulugu olan figurlerin %80'i kadin (N=4), %20'si erkektir (N=1).

Meslekler

Bilim insani (Metinlerde "bilim
adami”olarak ge¢gmektedir.)

Otobus soféra 0
%0 %10 %20 %30 %40 %60 %70 %80 %90 %100

[ Frekans Sikhigi Kadin [ Frekans Sikligi Erkek

Tablo 37: "Mes/ekler” alt kategorisinin cinsiyete gére dagiimi
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Psikoloji ders kitabinin “Meslekler” alt kategorisine gore frekans dagiimi Tablo 37'de verildi. Otobdis soférii
(N=1), tamirci (N=2), futbolcu (N=1), filozof (N=5), satran¢ oyuncusu (N=1), 6gretmen (N=1) ve ressamlarin (N=1)
%100'U erkektir.

Bilim insanlarinin %601 kadin (N=3), %40' erkektir (N=2).

Gorlinus
|

Taki/toka
Kisa sag
Uzun sag

Takim elbise

Pembe renk ve
etek giyen kiz

|
%0 %10 %20 %30 %40 %50 %60 %70 %80 %90 %100
[ Frekans SikligiKadin [ Frekans Sikligi Erkek

Tablo 38: “Gdérunds” alt kategorisinin cinsiyete gére dagilimi

Psikoloji ders kitabinin “Goérinis” alt kategorisine goére frekans dagilimi Tablo 38'de verildi. Pembe kiyafet
giyen (N=4) ve taki/toka takan (N=1) figurlerin %100'U kadinair.

Takim elbise giyenlerin %14.29'u kadin (N=1), %85.71'i erkektir (N=06). Uzun sacli figiirlerin %96.67'si kadin
(N=29), %3.33'0 erkek (N=1), buna karsilik krsa sach figiirlerin %14.58'i kadin (N=7), %85.42'si erkektir (N=41).

3.3.3. Sosyoloji Kitaplari

Aktiviteler, Roller ve Sorumluluklar
[

Cocuk ev bakimi

Ebeveyn

%0 %10 %20 %30 %40 %50 %60 %70 %80 %90 %100
. Frekans Sikhgi Kadin . Frekans Sikhgi Erkek

Tablo 39: Aktiviteler, Roller ve Sorumliulukiar” alt kategorisinin cinsiyete gore dagihmi

Sosyoloji ders kitabinin “Aktiviteler, Roller ve Sorumluluklar” alt kategorisine goére frekans dagiimi Tablo
39'da verildi. Cocuk bakimi ile ugrasan figtirlerin %100'U kadindir (N=1).

Ebeveyn roliindeki figiirlerin %52.94'Un0 kadin/ar (N=9), %47.06'sini erkekler (N=8) temsil eder.
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Meslekler
Hemsire/hasta bakici
Sosyolog
Ciftci/ekip bicen
Yazar
Avukat
Basketbolcu
Antropolog

Bilim insani

Filozof/Dusunar

Ascl
Okgu

Ofretmen

|
Mimar 1
|
1

Doktor
| | | | |

I
%0 %10 %20 %30 %40 %50 %60 %70 %80 %90 %100

Frekans Sikligi Kadin . Frekans Sikligi Erkek

Tablo 40: “Mes/ekler” alt kategorisinin cinsiyete gore dagilimi

Sosyoloji ders kitabinin “Meslekler” alt kategorisine gore frekans dagilimi Tablo 40'ta verildi. Yazar (N=1),
avukat (N=1), basketbolcu (N=1), antropolog (N=1) ve filozof (N=4) meslek temsillerinin %100'U erkektir. Hemsire
(N=1), ¢iftci (N=1), as¢r (N=1), okcu (N=1), 6gretmen (N=2), mimar (N=1) ve doktorlarin (N=1) %100'U kadinadir.

Gorunus
Taki/Toka
Kisa sag
Uzun sag

Takim elbise

Mavi giydirilen
cocuk erkek

Pembe renk ve

etek giyenkiz ™| | | | | |

%0 %10 %20 %30 %40 %50 %60 %70 %80 %90 %100
Frekans Sikhgi Kadin . Frekans Sikhdi Erkek

Tablo 41: “Gérunds” alt kategorisinin cinsiyete gére dagilimi

Sosyoloji ders kitabinin “Goérinus” alt kategorisine gore frekans dagilimi Tablo 41'de verildi. Pembe kiyafet
giyenlerin (N=3) ve taki/toka takanlarin (N=2) %100'U kadin, mavi kiyafet giyenlerin %100'U erkektir (N=1).

Takim elbise giyen figdrlerin %45.45'i kadin (N=5), %54.55'i erkektir (N=6). Uzun sa¢h figdrlerin %95.65'i
kadin (N=22), %4.35'i erkek (N=1) iken, kisa sacl figdrlerin %10.26's| kadin (N=4), %89.74'U erkektir (N=35).
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Sonuclar

4.1 ilkokul Duizeyindeki Ders Kitaplarina Yénelik Sonuclar

Bu béliumde ilkokul déneminde kullanilan “Hayat Bilgisi”, “Sosyal Bilgiler”, “Fen ve Teknoloji”
ve “Tirkgce” ders kitaplarinin analiz sonuclarina yer verildi. Yapilan analiz kapsaminda dort farkh
ders ve 19 kitaptan olusan veri seti kullanildi, kapsayicilik ve heteronormativite ana kategorileriile
beser alt kategoriye gbére incelendi.

Arastirmanin en énemli bulgularindan biri, ilkokul diizeyi kapsaminda incelenen kitaplarin
hicbirinde kapsayicilik kategorisine giren ve LGBTI+ kapsayicr olan bir veriye rastlanmaa). Dinya-
daki LGBTIi+ kapsayici okullarin bircogu ortaokul ve lise dizeyinde kapsayici mifredatlar gelistirme-
sine ragmen, tum insanlara kargi saygili ve anlayish olma halinin temelini ilkokulda olusturmak ¢ok
6nemlidir (GLSEN, 2016). Akademik bilgi kazanma ve beceri gelistirmenin 6tesinde, ilkkokul déne-
minde ¢ocuklar; formal ve informal yollar ile edindikleri bilgileri kullanarak ¢esitli varsayimlar gelistirir
ve bu varsayimlar aracilidi ile ¢cevrelerine ve insanlara yénelik anlayis gelistirmeye baslar (Allport,
1954). Gerek ilkokul caginda ailelerinden getirdikleri varsayimlar (A.B.C. Task Force, 1993), gerekse
egitim ortamlarindaki etkilesimleri ve deneyimleri cocuklarin heteronormatif séylem gelistirmelerine
ve LGBTIi+ 6grencilere yénelik ayrimciligin oldugu, glivensiz egitim ortamlarinin olusmasina sebebi-
yet verir (Ryan, 2016). Bu noktada ¢cocuklarin varsayimlarini sekillendiren bilgi kaynaklari ve sosyal
etkilesimler ¢esitli olmasina ragmen (Bronfenbrenner, 1994), bu kaynaklardan en dnemlileri stiphesiz
egitim araciligi ile cocuklara sunulan bilgiler ve egitim ortamlarindaki deneyimlerdir. Bu kapsamda
dusunuldugunde; ilkokul ders kitaplarinda LGBTIi+ temsillerine yer vermek, cesitli kimliklerin kapsan-
masi ve kabulinun tesvik edilmesi; tum Kimliklerin géranurlagunun artirlmasi ve normallestirilmesine
yardimci olmasi, empati ve anlayisi beslemesi nedeniyle dnemlidir.

Okul ve sinif ortamlari, ilkokul cocuklarina giderek karmasik hale gelen akraniligkilerini gelistire-
bilmeleriicin ortam saglar. ilkokul déneminde cocuklar, yapilandirdiklari varsayimlar ile farkl gruplar
tanimlamaya ve olusturduklari i¢ grup-dis gruplar aracihdi ile bu karmasik etkilesimleri ydnetmeye
baslarlar. Cesitli referans noktalari kullanilarak olusturulan bu gruplar, heteronormatif séylemin for-
mal ve informal etkilesimlerde ortaya ¢ikmasina neden olur. Egitim araciligi ile bu olguya mudahale
edilmediginde ise bu séylem ¢ocuklarda kalicilasir (Ryan, 2016).

ilkokul caginda bu durumun éniine gecmek icin kullanilan en gucli stratejilerden biri egitsel
materyallerde LGBTIi+ temsillerinin bulunmasidir (Leung & Adams-Whittaker, 2022). Bu temsiller
aracihdiile guvenli ve kapsayicli bir ortam yaratmaya yardimci olurken, ayni zamanda kliseleri ve 6n-
yargilariyikmaya ve égrencilerin dunya hakkindaki anlayislarini genigsletmeye katki sunar (Goldberg,
2014; Liang & Cohrssen, 2020). Buna bagli olarak cocuklarin ilkokul déneminde LGBTI+ farkindaligi
kazanmaya baglamasinin, empati kurma becerilerini gelistirmeleri, cesitliligi kabul etmeleri, kendil-
eri veya tanidiklariyla iliskilendirebilecekleri kimlikler hakkinda bilgi edinmeleri, anlayis ve sayginin
temelini atmalari ve ¢esitlilik baglaminda daha bilingli sekilde buyumeleri agisindan énemli oldugu
sdylenebilir (Martino & Cumming-Potvin, 2014). Bu bagdlamda, cocuklarin ileride parcasi olacaklari
toplumda cesitliligi taniyabilmeleri ve olumlu sekilde sosyal etkilesimlerde bulunabilmeleriicin anilan
becerilerin erken cocukluk déneminde kazanilmasi dnemlidir.

Bu ¢calismada, heteronormativite kategorisine bagl alt kategorilerde, ders kitaplarindaki hete-
ronormatif ve kapsayiciliktan uzaklasmamiza sebep olan égelerin analiz edilmesi amaglandi. Buna
badl olarak ilkokul diizeyindeki 30 kitaba bakildigi zaman, hepsinde neredeyse benzer sonuclara
ulasildigr géraldu.
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“Aktiviteler”, “roller ve sorumluluklar” alt kategorisi incelendidi zaman, kaain/arin genellikle
ev icindeki sorumluluklari, erkeklerin ise ev disindaki sorumiuluki/arr Gstlendikleri goruldi. Cocuk
bakimi ve ev isleriile ilgili aktivite, rol ve sorumluluklar buyuk bir cogunlukla kadinlar tarafindan yapi-
lirken, geleneksel olarak erkek isi olarak kabul edilen tamirat, araba yikama, bahgeyle ugrasma gibi
isler veya kas gucu gerektiren aktiviteler erkekler tarafindan yapildigi resmedildi. Kadinlarin gunluk
hayatlari annelik ve evi cekip ¢evirme sorumluluguna indirgenirken, erkekler evi gegindiren ve evin
disinda daha fazla vakit gecgiren Kisiler olarak temsil edildi. Cinsiyetlere atanan sorumluluklarin cin-
siyetc¢i bir yaklasimla ve toplumsal cinsiyet kalip yargilariyla kurgulanmasinin yani sira, herhangi bir
LGBTIi+ aile temsiline rastianmamasi bize kitaplardaki heteronormatif dayatmayla ilgili de oldukca
belirgin mesajlar verdi. Kuir teori, erkek veya kadin olmanin tek bir “normal” veya “dogal” yolu ol-
dugu fikrine karsi gelerek, bunun yerine daha akici ve kapsamli bir toplumsal cinsiyet anlayisini sa-
vunur (Jagose, 1996). Bu pencereden dusunuldugunde, ilkokul kitaplarinda heteronormatif cinsiyet
rollerinin tesvik edilmesi; cocuklara bu normlara uygun olarak nasil davranmalari ve cinsiyetlerini
ifade etmeleri gerektigi konusunda dar ve kati beklenti kaliplari sunar (Thorne, 1993; Myers & Ray-
mond, 2010). Bu durum, ¢cocuklarin kendi kimliklerini kesfetme ve ifade etme yeteneklerini sinirlaya-
bilir, ayrica heteronormatif toplumsal cinsiyet rollerine uymayanlar hakkinda olumsuz tutumlara ve
kalip yargilarin olusmasina katkida bulunabilir (Goodhand & Brown, 2016).

Meslek gruplarinin buyUk bir coduniudunu erkeklerin temsil ettigi gérildi. Ustlenilen “rol veya
sorumlulukilarda” tespit edilen cinsivetcilik, kendini “meslek alan/arinda” da gdéstera). Kadinlarin en
fazla temsil edildigi meslek 6gretmenlik ve hemsirelik olurken; saglik, ulasim, ticaret, insaat, guvenlik,
siyaset ve daha bir¢ok alana ait mesleklerde buyuk bir cogunlukla erkekler temsil edildi. Bu sebeple
kendilerine ev ici sorumluluklar dayatilan kadinlarin is hayatindaki temsiliyetlerinin bu kadar az ol-
masi, gelir getirici isler séz konusu oldugunda gérunurluklerini daha da azaltti.

Bu baglamda ilkokul kitaplarinda toplumsal cinsiyet kalip yargilarint besleyen mesleki rollerin
tesvik edilmesi, cocuklarin bu normlar baglaminda cinsiyetlerine gére ne tur islerin ve kariyerlerin
kendileri icin uygun olduguna dair dar ve kati beklentilere sahip olmalarina yol actigr sdylenebilir
(Cvencek, Meltzoff, & Greenwald, 2011; Miller & Stanford, 1987). Bu durum, ¢cocuklarin kendi ilgi alan-
larini ve tutkularini kesfetme ve surdurme yeteneklerini sinirlanmasi (Bian, Leslie, & Cimpian, 2017) ve
is gucunde geleneksel cinsiyet rollerine uymayanlar hakkinda olumsuz tutumlara ve kligelere inan-
malarina katkida bulunabilir.

Goérunls alt kategorisine bagli olarak elde edilen veriler, ders kitaplarinin cinsiyetgi yaklasimini
destekler niteliktedir. Kadinlar hem kiyafet hem de fiziksel gérinus acisindan olduk¢a feminen, er-
kekler ise maskilen olarak yansitildi. Diger ilkokul kitaplarindan farkli olarak ingilizce kitaplarinda
elbise giyen erkek bir figure rastlandi ancak giydigi elbisenin yoresel bir kiyafet oldugu goéruldi. Ki-
silerin dunyaya kendilerini sunus bicimi olarak tanimlanan cinsiyet ifadesinin kisiden kisiye degistigi
ve sonsuz cinsiyet ifadesi oldugu bilinir. Mimik, ses tonu, davranig, dis gérunus, kiyafet, hareket gibi
ozelliklerin hepsini kapsayan cinsiyet ifadesi, Kisilerin cinsiyet kimliklerinden bagimsizdir (KaosGl,
2021). Buna ragmen, ilkokul ders kitaplarinda cinsiyet ifadelerinin keskin cizgilerle tanimlandigi ve
o6grencilerin bu referanslari kullanarak kendi kimliklerini konumlandirmaya ve cevrelerini bu refe-
ranslar aracihdi ile degerlendirmeye tesvik edildikleri sdylenebilir (Staley & Leonardi, 2016). Buna
ragmen alanyazinda yapilan ¢alismalarda; é6gretmen aglar (DePalma & Atkinson, 2009; Warin &
Price, 2019) ve ilkokul mufredat ve kitaplarinda yapilan duzenlemeler ile cocuklara kiguk yaslardan
itibaren dayatilan ikili cinsiyet sisteminin dntine gecilmesinin, cocuklarda cinsiyetin sosyal bir yapi ol-
duguna dair farkindalik yaratiimasinin mimkun oldugu ve bdylece ¢cocuklarin kendi kimliklerini daha
olumlu sekilde konumlandirlamalarina imkén saglanabilecegine dair bulgular vardir (DePalma R.,
2013).

ili§kiler alt kategorisinde bazi kitaplarda yeterli veriye ulasilamamasina ragmen, mevcut veri-
lerde genel olarak annenin kiz ¢ocuklarla, babanin ise erkek ¢ocuklarla vakit gecirdigi temsili g&-
ruldd. Bununla birlikte aile iliskileri hep anne baba ve ¢ocuk tzerinden tanimlandi, aile ¢esitliligine
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dair herhangi bir unsura rastlanmadi. Cocugun gelisimi g6z énunde bulunduruldugunda; aile yapisi-
nin heteronormatif normlar ¢ercevesinde temsil edilmesinin neden oldugu cesitli olumsuzluklardan
bahsedilebilir. Bu olumsuzluklardan ilki, LGBTI+ aileler veya diger heteronormatif olmayan aile ya-
pilari tarafindan yetistirilen ¢cocuklarin egitim surecinden diglanmasi ve yabancilastiriimasidir (Gold-
berg, 2014). Olumsuzluklardan ikincisi ise, heteronormatif bir aile yapisinin tesvik edilerek bir aile
kurmanin yalnizca tek bir “dogru” veya “normal” yolu oldugu ve diger aile yapilarinin bir sekilde
“daha az” veya “@anormal” oldugu fikrinin cocuklar tarafindan benimsenmesidir. Bu baglamin bir re-
ferans noktasi olarak kullanilmasi, erken ¢ocukluk dénemindeki cocuklarin heteronormatif kaliplara
uymayan aile yapilari hakkinda olumsuz tutum ve én yargi gelistirmelerine neden olabilir (Lee, 2010).
Bu duruma mukabil, erken cocukluk LGBTI+ ailelere yénelik olumlu temsiller ve bu temsiller etrafin-
da tartismalara yer verilmesi ise cocuklarin bu konuda farkindalik ve olumlu tutum gelistirmelerine
yardimci olabilir (Bentley & Souto-Manning, 2016; Kelly, 2012; 2013). Son olarak, ilkokul kitaplarinda
heteronormatif aile yapisinin tesvik edilmesi, cocuklarin aile yapilarindaki ¢esitliligi reddetmelerine
ve heteronormatif olmayan ailelerden gelen ¢cocuklarin deneyimlerini anlamlandiramamalarina ne-
den olabilir (Soler-Quilez, Rovira-Collado, Martin-Martin, & Garcia, 2022).

Tutum, davranis ve Kisilik 6zelliklerine bakildiginda, ilkokul ders kitaplarindaki cinsivetcilik
yine kendini belirgin sekilde gosterdi. Kadinlar erkeklere gére daha uyumlu, sakin, cekingen Kisiler
olarak yansitildi. Bununla birlikte erkekler liderlik yapan, atilgan, kendini savunabilen Kisiler olarak
gosterildi. Géze ¢arpan bir baska sonug siddet magdurlarinin genellikle kadin, siddet uygulayicilari-
nin ise erkek olarak resmedilmesidir. iIkokul caginda cocuklarin sosyal cevrelerine karsi tutumlarinin
gelismeye basladigi (Miller & Stanford, 1987; Thorne, 1993) ve ¢cocuklarin catisma ¢ézimleme ve
cesitlilige iligkin géruslerinin erken ¢cocukluk ddneminde temellerinin atildigr dustnuldagiunde (A.B.C.
Task Force, 1993) dgrencilerin davranislarinin da kitaplardaki temsiller Gzerinden sekillenebilecedi;
bu baglaomda siddet iceren veya olumsuz davraniglarin buyuk ¢cogunlugunun erkek figurler Gzerin-
den tanimlanmasinin eril siddetin normallestirimesine neden olabilecegdi sdylenebilir.

4.2 Ortaokul Duzeyindeki Ders Kitaplarina Yonelik Sonuclar

Bu bdélumde ortaokul déneminde kullanilan “Fen ve Teknoloji”, “Sosyal Bilgiler” ve “Tiirk¢ce”
olmak uzere toplam 12 adet kitabin analiz sonug¢lari paylasildi. Kapsayicilik ve heteronormativite
kategorilerine ait beser alt kategoriye bagli olarak verilere ulasiimigtir.

Kapsayicilik kategorisi incelendiginde, LGBT/+larin temsil edildigi herhangi bir durum, ter-
minolojik bilgi, iliski veya deneyime rast/lanmadi. Buna karsin cesitlilik alt kategorisinde kapsayici-
ik anlominda bazr bulqular elde edildi. Sosyal Bilgiler ve Turkge kitaplarinda kualturel ¢esitlilige dair
gorsel ve metinlerin bulundugu géruldu. Bunun disinda dini ayrimcilik ve toplumsal cinsiyet ayrimci-
hgindan bahsedilip, &zellikle Sosyal Bilgiler kitaplarinda kadin ve erkek esitliginin dnemi vurgulandigi
tespit edildi. Demokratik haklar ve ayrimclilik baslklari altinda rastlanan bu verilerde ayni zamanda
engelliayrimciligindan da bahsedildigi géruldu. Cesitliligin ders kitaplarinda temsil edilmesi, ortaokul
dgrencilerinin 6z-farkindalik gelisimlerine yardimci olacagdi gibi (Chaudhri & Teale, 2013) ayni zaman-
da cocuklarin olumiu kimlik gelisimlerine katki saglar (Hall, 2008). LGBTI+'lar da anilan ¢esitliligin bir
parcasi olmasina ragmen bu konuda kitaplarda temsillere rastlanmadi. LGBTIi+ kapsayici muifre-
datlar, farkindaligi ve gdérunirligu artirmak ve LGBTI+ égrenciler icin glvenli bir ortam yaratmak
acisindan ¢cok énemlidir. GLSEN'in okullardaki kapsayicilik durumunu arastirdigi calismasinda (Kos-
ciw J. G,, Clark, Truong, & Zongrone, 2020) kapsayict mufredati olan okullardaki 6grencilerin aidiyet
duygularinin daha gelismis oldugu, kapsayici mufredata sahip olmayan okullara gbére ¢cok daha az
ayrimciliga ugradiklari ve siddet oraninin cok daha dusuk oldugu sonucuna ulasildi. Kitaplarda sevagi,
saygl, hosgédru gibi evrensel dederlerden bahsedilmekle birlikte, bunun ylzeysel ifade edildigi, LGB-
Ti+ kapsayici olmadigi goérulda.

Heteronormativite kategorisine ait alt kategoriler incelendidinde, ortaokul kitaplarinda ilko-
kul kitaplarina gére daha az veri elde edildigi gorulir. Bunun sebebi sosyal iligkiler ve kisisel &zel-
likler baglaminda gundelik hayata dair érnek ve konu iceriklerine ilkokul kitaplarinda daha fazla
rastlanmasi, ortaokul kitaplarinda ise bu baglamdaki iceriklerin azalarak konularin daha teknik ve
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kavramsal bicimde ele alinmis olmasidir. Buna bagl olarak daha az veri olmasina ragmen ortaokul
kitaplarinda da cinsiyetcilik barindiran ve ikili cinsiyet sistemini vurgulayan bulgulara rastlanmistir.

“Aktivite, rol ve sorumluluklarin” cinsiyetlere gére dagiiminda ev isi ve ¢ocuk bakiminin bi-
vtk oranda kadin/ar tarafindan yapildigi, fiziksel giic gerektiren aktiviteler, ev disindaki sorumluluk-
lar ve keyif icin yapilan aktivitelerin codunlukla erkeklere atandigi sonucuna ulasildi. Bu baglamda
kapsayicilik kategorisine ve heteronormativite kategorisine ait bilgiler birlikte dusunuldigunde; temsil
sikliklarinin yani sira cesitliligin bu temsillerde nasil tasvir edildigi de énemlidir (Deckman, Fulmer, &
Kirby, 2018; Macgillivray & Jennings, 2008). Bu tasvirler; bilginin cocuklar tarafindan yapilandiriimasi,
islenmesi ve uygulanmasini etkileyerek ¢ocuklarin kendi kimliklerini sekillendirme ve konumlandiriima-
siicin referans noktalari olusturur (Dinkins & Englert, 2015).

Bu baglamda, ortaokul kitaplarinin LGBT/+ kapsayrcr olmamasi, kitaplarda LGBTi+ temsilleri-
nin bulunmamasi ve heteronormatif rol temsillerinin varligi, ortaokul cocuklari arasinda LGBT/+ kabu-
i ve kapsayicilik eksiklidine neden olabilir. Bu durumun bir sonucu olarak LGBTIi+ édrencilerin gliven-
siz egitim ortamlarinda egitimlerini sirdirmek zorunda kalabilir; Kimi zaman bu sebeple devamsizlik
ve okulu birakma gibi problemler yasayabilir ve egitim ortamlarina yabancilasabilirler (Kosciw, Clark,
& Menard, 2022; Kosciw J. G,, Clark, Truong, & Zongrone, 2020). Buna karsin gerek kapsayici mufredat
gerekse LGBTI+ temsilleri 6grencilerin konu ile ilgili elestirel disinmelerine katkida bulunabilir (Ked-
ley & Spiering, 2017), homofobik sbézler duyma ve ayrimciliga ugrama olasiliklarini dusurebilir (Her-
mann-Wilmarth & Ryan, 2015), okul devamsizligini ve okul birakma oranlarini azaltabilir ve guvenli egi-
tim ortamlari yaratiimasina katkida bulunabilir (Kosciw, Greytak, Giga, Villenas, & Danischewski, 2016).

“"Meslek” alanlarina bakildiginda, kitaplardaki gérsel ve metinlerde gecen mesleklerin bdytik
cogunlugunda erkek temsiliyetine rastlandi. Mihendis, doktor gibi mesleklerde dusuk oranda kadin
temsiliyeti olmakla birlikte, genellikle kadinlara temizlik gérevlisi, kuafor, balerin, 6gretmen gibi toplum
tarafindan feminen veya kadin isi olarak kabul edilen meslekler atanmistir. Bununla birlikte toplumsal
cinsiyet kalip yargilarina aykiri olarak kadin bir tir sofériine de rastlandi. ilkokul kitaplarinda oldugu
gibi meslek alanlarinin blyik ¢cogunlugunda da yalnizca erkek figurlerle temsil gerceklesti. Ozellikle
bilim alaninda erkeklerin sayisal Ustunlugu gbze ¢arpti. Bdylesi durumlar ortaokul cocuklarinin, meslek
ve kariyer yollarinin ¢esitliligine iliskin bilgi ve farkindalik eksikligine neden olur (Shepelak, Ogden, &
Tobin-Bennett, 1984); cocuklarin ¢esitli mesleki rollerde tasvir edilen tum kimliklerden temsilleri gor-
melerini engeller. Kuir kuram (Jagose, 1996) ve kulture duyarh egitim kapsaminda dusunuldugunde
(Gay, 2014) bu durum, cinsiyet, cinsellik ve kimlik gibi konularda toplumsal cinsiyet normlarina bagli
mesleki varsayim ve beklentileri sorgulamak yerine bu varsayim ve beklentileri normallestirir.

“"Gorunus” alt kategorisinde elde edilen verilerde ilkokul kitaplarina benzer olarak feminenligin
kadinlara, maskdilenligin erkeklere atandigi sonucuna ulasildi. Cinsiyet ifadesinin bir pargasi olan dis
gdérunus, ortaokul ders kitaplarinda da ilkokulda oldugu gibi net olarak belirlendi, adeta bir kadin ve
bir erkegdin nasil gérinmesi gerektiginin sinirlari cizildi. Cizilen bu sinirlar, cocuklarin mental ve fizik-
sel sagliklarini etkiler ve okula uyum konusunda da ciddi problemlere neden olur (Rogers, Updegraff,
Santos, & Martin, 2017).

“ili§kiler" alt kategorisinde bulunan veriler bize ortaokul dizeyinde kullanilan ders kitaplari-
nin heteronormatif ve cinsiyet¢i bir bakis acisiyla hazirlandigini gbsterdi. Sinifta aile gesitliliginden
ve LGBTI+ ailelerden/iliskilerden bahsetmek hem LGBTIi+ égrencilerin hem de LGBTIi+ ebeveynlere
sahip égrencilerin temsiliyeti agisindan kapsayici bir mifredat icin gereklidir (Avila, 2018). Buna rag-
men ortaokul duzeyi ders kitaplarinda aile bireyleri anne baba ve ¢cocuklardan olusturuldu; ¢ocukla
en fazla iligki icinde olan taraf anne olarak yansitildi. Bununla birlikte ortaokul ders kitaplarinda yal-
nizca heteroseksulel ailelere yer verildi. Bu baglamda, ortaokul kitaplarindaki heteronormatif bir aile
egiliminin varligi ve tesviki, sunulan normlara uymayan gerceklikleri olan ¢ocuklarin kendi algilarini ve
6zguvenlerini olumsuz yénde etkileyebilir (Hermann-Wilmarth & Ryan, 2016). Cocuklar, bu kaliplara
gdre belli aile yapilari ve iligkilerinin uygun olmadigi fikrini icsellestirebilir (Riggs & Augoustinos, 2007),
bunun sonucunda i¢inde bulunduklari dile yapisi baglaminda guvensizlik ve kendine guven eksikligi
hissedebilirler (Kosciw J. G., Clark, Truong, & Zongrone, 2020).
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“Tutum, davranis ve Kisilik 6zellikleri” alt kategorisinde olumsuz ézellikler genellikle erkek-
lere atanirken, olumlu davranisiar ve iyi 6zellikler genellikle kadin/arda goérildi. Siddet uygulayan
tarafin erkek, siddete maruz kalan tarafin ise cogunlukla kadin olmasi da ilkokul ders kitaplariyla
benzer bir sonuctur. Kitaplarda erkeklerin tum maskulen &zellikleri sergilendi, kadinlar feminen ve
anac tavirlarla 6n plana cikarildi. Heteronormatif davranislar, heteroseksuel normlara uyan égren-
cilere ayricalik saglarken uymayan égrencilerin sessizlik, ihmal ve ayrimcilikla baski altina alinmasi-
na sebep olur (Kumashiro, 2000). Buna bagl olarak ortaokul ders kitabi iceriklerinin heteronormatif
ve cinsiyet¢i bir noktadan kurgulanmasinin ¢ocuklar agisindan diglayici, ayrimci ve esitsiz oldugu
soylenebilir. Ortaokul 6grencilerinin kendi kimliklerini kesfettikleri ve gelistirdikleri bu kritik ddnemde
(Erikson, 1950) heteronormatif dayatmalara maruz kalmalari, ¢cesitlilik, kabul, hosgdru, sevgi, saygi
gibi degerleri 6grenmeleri agisindan sakincali oimakla birlikte ayni zamanda LGBTIi+ égrencilerin
disarida birakiimasina sebep olur.

Andreu (2000; akt. Ruiz-Cecilia, 2020), heteroseksizmin temel taslarini evlilik ve duzenli iligki,
ureme odakl olma, feminenligin ikincil olarak tanimlanmasi ve cinsiyetci kalip yargilar olarak siralar.
Bu &dnerme 1s19indq, incelenen ortaokul ders kitaplarinin heteroseksizmin tum ézelliklerini barindir-
digi séylenebilir.

4.3 Lise Diizeyindeki Ders Kitaplarina iliskin Sonuglar

Bu bélimde lise déneminde kullanilan Biyoloji, Psikoloji ve Sosyoloji derslerinde kullanilan
toplam 6 kitap incelendi. Diger sinif dizeylerinde oldugu gibi veriler kapsayicilik ve heteronormati-
vite kategorileri ve bu kategorilere ait beser alt kategoride analiz edildi.

ilkokul ve ortaokul duzeyindeki ders kitaplariyla karsilastirildigi zaman, lise diizeyindeki ders
kitaplarinin doha oz cinsivetg/ icerige sahip oldugu goruldi. Bununla birlikte kapsayrcilik bagla-
minda daha fazla verive rastlandi, ancak LGBTI+ kapsayici herhangi bir verive ulasimad. Analiz
sonuclarinda deginmeden &nce, incelenen lise duzeyindeki ders kitaplarinin Egitim Bakanligi tara-
findan hazirlanmadigi, TC Milli Egitim Bakanhgi'na ait, Turkiye egitim sistemi icin gelistirilmis kitaplar
oldugu not dusulmelidir.

Kapsayicilik kategorisine ait terminoloji, “LGBTi+ temsiliyeti”, “iliski” veya “deneyim” alt ka-
tegorilerinde herhangi bir veri bulunmadi. Bununla birlikte insan hak/arr ve gesitlilige dair farkl ice-
tiklere ulasi/al. Biyoloji kitaplarinda herhangi bir kapsayici veriye ulasmamakla birlikte, psikoloji ve
sosyoloji kitaplarinda kulturel cesitlilik, kiz cocuklarinin okutulmasi, irk¢ilik, anaerkil toplumlar, ¢o-
keslilik, kadin hareketi, bireysel farkliliklara saygi, toplumsal cinsiyet ve sosyal gruplara yénelik én-
yargi gibi konulara deginildi. insan haklari ve cesitlilik anlaminda diger kitaplara gére oldukca genis
bir yelpaze sunulmasina ragmen, LGBTi+'lar bu cesitliligin disinda birakildi. Bu temsillerin eksikligi,
cocuklarin LGBTIi+'lari ve onlarin deneyimlerini anlama ve anlamlandirma yetilerini sinirlandirabilir;
LGBTIi+ 6grencilerin akran kabulil ve kapsayiciligl konusunda problemler yasamasina sebep olup,
dislanmalarina neden olabilir (Bortolin, 2010).

Kitaplarda cinsiyetlere atanan aktivite, rol ve sorumluluklar incelendigi zaman, ebeveynlik
roliineredeyse esitken, az miktarda tespit edilen gocuk bakimi temsillerinde kadin/arin daha fazla
ver aldigr sonucuna ulasildi. Lise yillarinda arastirma ve deneysellikle kendi kimlik ve rollerini anla-
maya ¢alisan égrencilerin (Erikson, 1950), akranlari tarafindan farkl gérulup algilanmasi durumunda,
cinsiyet kimlikleri ve yénelimleri ile ilgili zorbalik, taciz, ayrimcilik ve dislanma gibi siddet bicimlerine
maruz kaldiklari gérulur. (Hillier, ve digerleri, 2010; Kosciw, Clark, & Menard, The 2021 National School
Climate Survey: The experiences, 2022; Robinson, Bansel, Denson, Ovenden, & Davies, 2014). Bu
durumun sonucu olarak LGBTIi+ lise égrencileri kendilerine ait dodru ve anlamli hissettigi kimlikler
gelistiremeyebilir, kendi kimliklerine iliskin yasadigi karisiklik utang ve ézguvensizlige neden olabilir
(Erikson, 1950).
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“Meslekler” incelendigi zaman en gdze ¢arpan sonug biyoloji kitaplarindaki bilim insanfarimin
Cok buyuk bir coguniugunun erkek olmasiair. Psikoloji ve sosyoloji kitaplarinda bu kadar buyuk bir
fark olmamasina ragmen, psikoloji kitabinda “bilim insarni” yerine “bilim adami” ifadesinin kullanil-
digi goruldu. Bunun disinda erkeklerin Ustunlagunun net sekilde géruldugu diger meslekler sosyolog
ve filozoflardir. Geriye kalan meslek gruplarinda bazen toplumsal cinsiyet kalipyargilari gdzlemlense
de genelitibariyle cinsiyetlere gbre dengeli bir dagilm vardir. Bu baglamda gerek mesleki becerileri
kazandiklari ve/veya ilerde mesleki ehliyet icin Universiteye hazirlandiklari lise yillarinda égrencilerin
dengeli temsillere maruz kalmasi, 6grencilerin bu konuda kendi yetenek, beceri ve ilgileri dahilinde
secimler yapmalarina olanak tanir.

"Gorlinus"” alt kategorisinde diger kitaplardan farksiz olarak, cinsiyet ifadeleri kadin/ara fe-
minen goéruntllerin, erkeklere de maskidilen gérintllerin atanmasi seklinde yansitildi. Heteronor-
mativitenin ve tektipciligin bu sekilde tesvik edilmesi, lise cagindaki égrenciler arasinda kapsayi-
cilik konusunda sikintilar yasanmasinag, bu durumun bir sonucu olarak geleneksel cinsiyet rolleri ve
beklentilere uymayanlarin dislanmasina neden olabilir (Kosciw, Clark, & Menard, The 2021 National
School Climate Survey: The experiences, 2022). Bu durum &égrencilerin belli kimlikler ve iligkilerin uy-
gun olmadigi fikrini i¢sellestirmelerine; bu normlara uyan veya “uymaya” ¢calisan égrencilerin de bu
kimliklerdeki gu¢ dengesini benimseyerek bu hiyerarsiye uygun hareket etmelerine ve bu normlar ve
hiyerarsi icerisinde dunyayi anlomlandirmaya ¢calismalarina neden olur.

“fliskiler, tutum, davranis ve Kisilik 6zellikleri” alt kategorilerine ait yeterli veriye ulasilama-
argindan herhangi bir analiz yapimadal. Lise kitaplarinda, diger alanlarda heteronormativiteyi des-
tekledikleri de géz énunde bulunduruldugunda, iliskiler, tutum, davranis ve Kisilik &zelliklerinin temsil
edilmemesi, égrencilerin cesitliligi anlama, kabul etmeleri ve bu yéndeki algilarini olumsuz yénde
etkileyebilir ve gerek kendileri gerekse diger akranlari icin olumsuz kimlik ve algilar gelistirmelerine
neden olabilir (Wilmot & Naidoo, 2014).

Genel itibariyle itkokul ve ortaokul dizeyindeki ders kitaplarina gére doha az cinsivetgi ve
daha kapsayici olan lise kitaplari, dgrencilerin bu konulari tartismasi agisindan buyuk énem tasir.
Mevcut konu basliklar, LGBT/+ kimlikleri konusmak icin bir zemin hazirlama potansiyeline sahip
olmakla birlikte, LGBTIi+ dgrencileri temsil eden bir icerik olmamasi kapsayicilik anlaminda béyiik
bir eksikliktir. Kapsayici egitimin kimseyi geride birakmama felsefesine dayandigi géz énlinde bu-
lunduruldugu zaman, tum égrencilerin dahil edildigi bir mufredat olduk¢a édnemilidir.
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OZET VE ONERILER
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B Ozet ve Oneriler

5.1 Arastirmanin Ozeti

Son yillarda diinyada LGBTIi+'larin hayatin farkl alanlarinda yasadiklari ayrimclilik, esitsizlik ve
hak ihlalleri bircok arastirmaya konu oldu, bu alanda analizler yapildi, bir¢cok stratejiler gelistirildi ve
ayrimciliga son vermek icin dnemli adimlar atiimaya c¢alisildi. Ozellikle egitim alaninda yapilan birgcok
calisma, LGBTIi+ kapsayici egitim program ve mufredatlarinin énemi ortaya koydu. Kapsayici ol-
mayan okullarda hak ihlallerinin, siddetin ve LGBTIi+'lara yonelik 6n yarginin kapsayici okullara gére
daha yiksek oldugu, egitim alaninda LGBTIi+ temsiliyetinin olmayisinin psikolojik ve fiziksel bircok
olumsuz sonug¢ dogurdugu géruldu.

Tum bu bulgular 1siginda, bu arastirmada Kibris'in kuzeyindeki mevcut egitim mufredati kap-
saminda Egitim Bakanlig tarafindan kullaniimasi énerilerin ders kitaplarinin, LGBTIi+ kapsayicilik
baglaminda analizi amaglandi. Bu dogrultuda itkokul, ortaokul ve lise diizeyinde kullanilan 48 adet
kitap igcerik analizi yontemiyle incelendi.

Elde edilen bulgular 1siginda, Aicbir sinif dizeyinde LGBTI+ kapsayici bir icerik olmadidi ve ki-
taplarin heteronormatif ve cinsivetei bir yokliasimia hazirlandidr géralai. Ozellikle ilkokul duzeyin-
deki kitaplarda toplumsal cinsiyet kalip yargilarini besleyen, cinsiyetci ve tektiplestirici atamalara
rastlandi. Sosyal iliskiler, gunlUk hayat ve toplumsal olaylarla ilgili en ¢ok i¢cerige sahip dersler Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler oldugundan, en fazla veriye bu kitaplarda ulasildi.

Sinif diizeyi arttik¢a cinsiyetcilik ve heteronormatif dayatmalari iceren gdérse/ ve metinle-
rin azaldigr géruldu, lise dluzeyinde ise sosyoloji ve psikoloji kitaplarinda kapsayicilik baglaminda
birtakim verilere ulasildi. Feminizm, ¢okeslilik, siddet, toplumsal cinsiyet, irk¢ilik gibi insan haklari ve
cesitlilikle baglantili konu basliklarinin islendigi bu iki kitapta, LGBTi+ kapsayiciligina dair bir veriye
ulasiimadi.

Elde edilen sonuglar bize &zellikle ktuctk yaslarda kullanilan kitaplarin ddrencilerde yanlilik,
onyaragr ve kalip yargilari besleyici nitelikte o/dudunu gdsterir. Kitaplarda yalnizca heteroseksuel
kimlik ve iliskilerin temsil edilmesi, 6grencilerin ¢esitliligi kabul becerilerini gelistirmelerine engel olur,
LGBTIi+ kimlikleri anlamlandiramamalarina yol acar. Bununla birlikte erkeklerin her alanda doha
6n planda olmasive maskdlenlik/feminenlik kavramlarinin heteronormatif bir perspektiften kurqu-
lanmasi hem eril siddetin pekismesi hem de norma uymayan kimliklerin dislanmasina sebep olur.
Kitaplardaki tum bu sorunlu kimlik yansimalari cocuklarin ényargilarla ve belirli kalplar icinde yetis-
mesini saglamakla birlikte, bizi kapsayici bir egitimden olduk¢a uzaklastirir ve 6grencilerin kendileri
olmalarina engel olur.

insan haklari micadelesinde en énemli noktalardan birinin farkindalik, hosgéri, empati gibi
evrensel degerleri yukseltmek oldugunu géz 6nuinde bulundurdugumuzda, egitimi kullanarak bu
becerilerin kazandiriimasini saglamak ¢ok énemli ve gereklidir. Buna bagli olarak kapsayici egitim
icin lise dénemini beklemek yerine klicuk yaslardan baslayarak temelleri atmak, daha kapsayici bir
toplum yaratmak icin ilkk adim olmalidir.

5.2 Arastirma Sonuglarina Yénelik Oneriler

Bu bdélumde yapilan alanyazin taramasi ve arastirmada elde edilen sonuglara bagh olarak
daha kapsayicli bir egitim icin bazi éneriler paylasildi.
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5.2.1 Mufredat ve Egitim Programlarina Yonelik Oneriler

® Okullarda LGBTIi+ kapsayicilik baglaminda eylem arastirmalari yapiimali, mevcut durum daha
detayll ve siniflarin icerisinde, okul ortaminda analiz edilmelidir. Elde edilecek sonuclara bagdlh ola-
rak, kapsayict mufredata sahip Ulkelerin egitim programlarindan yararlanarak egitim programlari
duzenlenmelidir.

@ Ders kitaplarini hazirlayan komisyon tyeleri LGBTIi+ farkindaligi konusunda egitime tabi tutul-
mali, kitaplar hazirlanirken bu alanda ¢alisan uzmanlardan destek alinmalidir. Ayrica ders kitaplari
hazirlanirken, acik sekilde amag¢lanmayan fakat gizli mufredatlar araciligiyla dayatilan heterenor-
mativite ve ilgili konu iceriklerin kullaniimamali; alt metin ve goérseller ile carpik norm dayatmalarin-
dan kaciniimalidir.

e Mufredata é6grencilerin gelisim duzeylerine gére insan haklari, cocuk haklari, toplumsal cinsiyet
esitligi, nefret sdylemi, ayrimcilik, zorbalik, siddetle mucadele, cinsellik egitimi, cinsel yénelim, cinsi-
yet kimligi ve ifadesi ¢esitliligi gibi konular eklenmelidir, bahsi gecen konular anaakimlastirimahdir.

@ Mufredatlar aracilidi ile dnyargi énleyici egitim ve cokkulturlu egitim gibi egitim felsefelerinden
yararlanilarak, catisma ¢ézumleme, ¢esitlilige iliskin olumlu farkindalik ve tutum gibi becerilerin ka-
zandirilimasi hedeflenmelidir.

® Fen ve Teknoloji ve Biyoloji derslerinde “Ureme Sistemi” veya “Ergenlik Dénemi” gibi konularda,
ders icerikleri ikili cinsiyet sistemi ve Ureme iglevi Uzerinden degil, trans, non-binary, interseks kim-
likleri de kapsayacak sekilde duzenlenmeli, egitim dili ve yapisinin ikili cinsiyet sisteminin étesinde
kapsayici ve ¢esitlilige d&nem veren bir yapiya kavusmasi icin adimlar atilmahdir.

5.2.2 Okullara Yonelik Oneriler

@ Okullarda kapsayicllik tesvik edilerek cesitlilik desteklenmeli, tim &grencilerin kendilerini gu-
vende ve rahat hissedecekleri ortamlar yaratiimaldir.

@ Okullardaki uygulamalar cinsiyetci, nefret iceren, ayrimci sdylem ve davraniglar yénunden in-
celenmeli ve bu séylem ve davranislari engelleyici, tum égrencilerin haklarini koruyacak uygulama-
lar tesvik edilmelidir.

® Okul personeline ydénelik LGBTI+ farkindaligi modulleri hazirlanmali, daha kapsayici ve givenli
bir okul ortami icin tum personel egitilmelidir.

5.2.3 Ogretmenlere Yonelik Oneriler

® is birligine ve takim calismasina dayali grup etkinlikleri ile kapsayicilik tesvik edilmelidir.

® Ebeveyn ve ailelere cocuklarinda gesitlilik ve kapsayicilik anlayisini desteklemelerine yardimci
olacak, cocuklarinin gelisim &zellikleri ve yaslarina uygun materyaller sunulmalhdir.

® Ogretmenler mifredatin degismesini veya kapsayici bir hale getiriimesini beklemeden kendi
onyargilarinin farkina varmali ve bu anlamda kendilerini gelistirmelidir.

® Ders materyali hazirhgr yaparken icerigin diline dikkat etmeli; ayrimciligi, nefreti, kalip yargilari
ve siddeti pekistiren iceriklerden uzak durmaldir.

@ Sinif icerisinde yapilan etkinliklerde égrenciler ikili cinsiyete gbére ayriimamali, cinsiyetcilik ba-
rindiran ve kapsayicl olmayan kutuplasmalara engel oimalhdir.

® LGBTIi+ temsillerinin oldugu okuma kitaplari égrencilerle paylasiimal, sinifta cesitliligi konus-
mak i¢in alanlar yaratiimalhdir.

® Ogrencilerin cesitli cinsiyet ifadeleri olabilecedi kabul edilmeli, kendilerini dinyaya sunus bicim-
lerine ikili cinsiyete dayali kalip yargilarla mudahale edilmemelidir.
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5.2.4 Sivil Toplum Orgiitlerine Oneriler

@ Egitim alaninda calisan sendika gibi meslek érgutleri ve sivil toplum &rgutleri bir araya gelerek
egitimde LGBTI+ fobi ve cis-heteronormativiteyle micadele eylem planlari hazirlanmalidir.

@ Egitimde paydas olan sendika gibi meslek érgutleri ve sivil toplum érgutleri ortak platformlar
kurarak disiplinler arasi ve paydaslar arasi ortak bir anlayis gelistiriimelidir.

® Mufredat baglaminda ortaya ¢ikan &tekilestirmenin éndne gegebilmek icin sendika gibi mes-
lek &érgutleri ve sivil toplum érgutleri tarafindan aile egitimleri duzenlenmelidir.

5.2.5 Gelecekteki Calismalara Yénelik Oneriler

Bu calisma icerik analizi yéntemi kullanilarak yapildi; analizler frekans sikliklari Gzerinden ger-
ceklestirildi. icerik analizi bircok veri elde edilmesine olanak saglamasina ragmen, iceriksel anlamda
derin bilgilere ulasiimasi icin yeterli degildir. Frekans sikliklari genel duruma dair bir cerceve cizse
de, semiyotik gibi daha derinlemesine analiz yapilabilecek, katiimli eylem arastirmalari ile LGBTIi+
égrencilerin gérunurlugunu artirabilecek ve dénusumu destekleyecek, topluluk calismasi gibi eylem
arastirmasi temellimodeller ile okullarin bulundugu toplulugu bu konuda bilinglendirip dénusturecek
arastirma modellerine ihtiyag vardir.

Okullardaki 6zelde cinsel yénelim ve cinsiyet kimligi ¢esitliligi, genelde de kulturel ¢esitlilige ilis-
kin ayrimcilik, dislayicilik ve &tekilestirmenin énune gecilmesi ve olumlu dénusimu icin eylem aras-
tirmalari; 6grencileri, 6gretmenleri ve diger okul personelini arastirma surecine dahil etmeyi sagla-
yabilir. Boylelikle, arastirma kapsaminda tum Kimliklerin esit haklara ve firsatlara sahip oldugu daha
kapsayici, demokratik bir ortam yaratiimasi ve buradan ¢ikan veriler ile daha gercekgi ve ihtiyaca
cevap verilen mudahaleler yapillmasina yardimci olabilir. Katiiml eylem arastirmalari araciidiyla,
LGBTIi+ 6grencilere yonelik okul icindeki ayrimcl, dislayici ve étekilestirici uygulamalarin ve yapilarin
tanimlanip sorgulanmasi icin alanlar yaratilmali, ayrica daha kapsayici ve esitlik¢i bir okul kalturu ile
egitim programi olusturmak igin stratejiler gelistirlip uygulanmasi icin adimlar atiimalidir.
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Dr. S. Ercan AkkOYG, F. ilhon, D. Sngl(;, TC Milli Egt, Yay.

Yazar

Komisyon
Komisyon
Komisyon
Komisyon
Komisyon
Komisyon
Komisyon
Komisyon
Komisyon
Komisyon

Komisyon

Basim evi

TC Milli Egt. Yay.

O. Albayrak, E. Ozturk, S. Cavak

Komisyon

Komisyon
Prof. Dr. Sibel Karakas

Komisyon

TC Milli ESt. Yay.
TC Milli Egt. Yay.
TC Milli Egt. Yay.

TC Milli Egt. Yay.

Basim evi

M.E.K.B Yay.

M.E.K.B Yay.

M.E.K.B Yay.

M.E.K.B Yay.

M.E.K.B Yay.

M.E.K.B Yay.

M.E.K.B Yay.

M.E.K.B Yay.

M.E.K.B Yay.

M.E.K.B Yay.

M.E.K.B Yay.



Kodlama Semasi

Alt Kategoriler

Terminoloji

Temsiliyet

lliskiler

Deneyimler

Cesitlilik

Kibris'in kuzeyinde LGBTI+ Kapsayiciligi Baglaminda Mifredat Bosluk Analizi

Kapsayicilik

Aciklamalar

Cinsel yonelim, cinsiyet

kimligi kavramlariniiceren

veya tanimlayan &geler
var mi?

Okuma parcalarinda, ve-

rilen orneklerde, kullani-

lan gérsellerde LGBTIi+lar
temsil ediliyor mu?

LGBTI+ romantik iliskiler
veya aqile cegsitlerine yer
verildi mi?

Ayrimcllik, zorbalik, siddet

gibikonularda LGBTi+la-

rin deneyimlerinden bah-
sedildi mi?

Azinlik gruplar, kulturel

cesitlilik ve kapsayici ol-

makla ilgili LGBTIi+lar di-

sinda herhangi bir 6ge var
mi?

Heteronormativite

Alt Kategoriler Aciklamalar

Toplumsal cinsiyet rollerine
gdre kisilere atanan
stereotipik aktiviteler,
roller veya sorumluluklar

var mi?
Aktiviteler Roller ve .
Sorumluluklar Or: Erkekler futbol oynar.

Kiz cocuklari bebeklerle
oynamayi sever. Kadin-
lar cocuk bakimindan
sorumludur. Kadin anne
rolindedir.

Toplumsal cinsiyet rollerine
gore kisilere atanan stere-
Meslekler otipik meslekler var mi?

Or: Kadinlar 6gretmen,
hemsire; erkeklerdoktor,
muUhendis, tamirci, vb.

Kiyafetler ve goruntuler
toplumsal cinsiyet rollerine
Gérinis gore stereotipik olarakmi
atanmig?

Or: Kizlar pembe, erkekler-
mavi, kizlar elbise giyer, vb.

iliskiler iliskiler ve aileler nasil tem-
sil ediliyor?

Davraniglar, belirli durum-

Davranig Tutum ve lar karsisindaki tutumlar
Kisilik Ozellikleri veya karakter ozellikleri
nasil yansitildi veya tanim-
landi?
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